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Apresentacéo

Estabelecer os conhecimentos, as habilidades e competéncias a serem adquiridos pelos alunos
na educacao basica, bem como as metas a serem alcancadas pelo professor a cada ano, € uma
condicao indispensavel para o sucesso de todo sistema escolar que pretenda oferecer servigos
educacionais de qualidade a populacéo. A definicdo dos contetudos basicos comuns (CBC) para
os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio constitui um passo importante no
sentido de tornar a rede estadual de ensino de Minas um sistema de alto desempenho.

Os CBCs nao esgotam todos os conteudos a serem abordados na escola, mas expressam 0s
aspectos fundamentais de cada disciplina, que ndo podem deixar de ser ensinados e que o aluno
nao pode deixar de aprender. Ao mesmo tempo, estdo indicadas as habilidades e competéncias
gue ele nao pode deixar de adquirir e desenvolver. No ensino médio, foram estruturados em dois
niveis para permitir uma primeira abordagem mais geral e semiquantitativa no primeiro ano, e um
tratamento mais quantitativo e aprofundado no segundo ano.

A importancia dos CBCs justifica tom&-los como base para a elaboracéo da avaliacdo anual do
Programa de Avaliacdo da Educacéo Basica (PROEB) e para o Programa de Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar (PAAE) e para o estabelecimento de um plano de metas para cada escola.
O progresso dos alunos, reconhecidos por meio dessas avaliagdes, constitui a referéncia basica
para o estabelecimento de sistema de responsabilizacéo e premiagéo da escola e de seus
servidores. Ao mesmo tempo, a constatacdo de um dominio cada vez mais satisfatorio desses
conteudos pelos alunos gera consequéncias positivas na carreira docente de todo professor.

Para assegurar a implantacdo bem sucedida do CBC nas escolas, foi desenvolvido um sistema
de apoio ao professor, que inclui cursos de capacitacdo, que deverao ser intensificados a partir de
2008, e o Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV), o qual pode ser acessado a partir do
sitio da Secretaria de Educacéao (http://www.educacao.mg.gov.br). No CRV, encontra-se sempre
a versdo mais atualizada dos CBCs, orientacdes didaticas, sugestdes de planejamento de aulas,
roteiros de atividades e forum de discussdes, textos didaticos, experiéncias simuladas, videos
educacionais, etc; além de um Banco de Itens. Por meio do CRV, os professores de todas as
escolas mineiras tém a possibilidade de ter acesso a recursos didaticos de qualidade para a
organizacédo do seu trabalho docente, o que possibilitard reduzir as grandes diferencas que
existem entre as varias regides do Estado.

Vanessa Guimaraes Pinto

Razbes para o Ensino da Disciplina

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam a disciplina Lingua Portuguesa como
constitutiva da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, ao lado das disciplinas Lingua
Estrangeira Moderna, Arte, Educacao Fisica e Informética. Segundo os documentos oficiais, a



finalidade basica da area seria 0 desenvolvimento das competéncias gerais de Representacao e
Comunicacao, definidas nos PCN+, como competéncias de “manejar sistemas simbolicos e
decodifica-los” (PCN+, 2002:24).

A abordagem acima, ainda que util para a compreenséo das inter-relacdes entre as disciplinas,
nao pode deixar sem resposta uma questao fundamental: por que e para que manejar sistemas
simbdlicos? Em outras palavras, que valores, sentidos e raz6es devem nortear o trabalho com a
linguagem e, em particular, por que ensinar e aprender Lingua Portuguesa? O modo como
representamos e concebemos a linguagem, o que consideramos “dominio das linguagens e suas
tecnologias”, os motivos que orientam esse dominio trazem implicitos nossos horizontes
filoséficos e éticos, politicos e sociais, culturais e estéticos. Torna-se, pois, essencial explicitar
nossa compreensao do que seja linguagem e de seu lugar na vida humana e, conseqientemente,
0 sentido do ensino da disciplina.

Nosso objeto de estudo, a linguagem, mostra-se diferente aos olhos do observador, conforme ele
a investigue. Por exemplo, como representacado do pensamento, e este como representacéo do
mundo. Entretanto, sabemos que, no uso cotidiano da lingua, ndo pensamos conscientemente
em formas para traduzir conteudos, nem em conteudos preexistentes que buscam formas. Forma
e pensamento nascem juntos; N0SSOS pensamentos e representacdes sao feitos de palavras e se
constroem, ou na interacao contextualizada com o outro ou no diadlogo interno com outros
discursos também feitos de palavras.

A referéncia a decodificacdo, presente nos PCN+, ndo pode nos induzir também ao engano de
reduzir as linguas naturais — em particular, a lingua portuguesa — a um sistema de sinais, por
meio do qual um emissor comunica a um recebedor determinada mensagem. A partir dessa
concepcao, aprender e ensinar lingua seria dominar o codigo, e a compreensao e a producao de
textos se reduziriam ao processo de decodificacdo e codificacdo: para cada sinal ou combinacéo
de sinais corresponderia um sentido. Sabemos que os enunciados produzidos nas linguas
naturais tém uma parte material - 0s sons, no caso da lingua oral, e as formas, no caso da escrita
-, mas tém também uma parte subentendida, essencial para a producéo de sentido na interacao.
Essa parte subentendida, digamos, “invisivel”, estd no contexto de producédo do enunciado, em
Sua enunciagao e co-enunciagao, nos conhecimentos de mundo e nos valores partilhados pelos
interlocutores. Assim, uma frase como “A porta esta aberta” pode ter varios sentidos, pode fazer
realizar diferentes atos — convidar, expulsar, pedir —, dependendo da entoacao, da situagcdo em
gue € enunciada e das relacdes existentes entre os interlocutores. Portanto, ensinamos
linguagem, nédo para “descobrir” o verdadeiro significado das palavras ou dos textos, nem para
conhecer estruturas abstratas e regras de gramatica, mas para construir sentidos, sempre
negociados e compartilhados, em nossas interagcdes. Nosso conceito de natureza e de sociedade,
de realidade e de verdade, nossas teorias cientificas e valores, enfim, a memoria coletiva de
nossa humanidade esté depositada nos discursos que circulam na sociedade e nos textos que 0s
materializam. Textos feitos de gestos, de formas, de cores, de sons e, sobretudo, de palavras de
uma lingua ou idioma particular. Assim, a primeira razao e sentido para aprender e ensinar a
disciplina esta no fato de considerarmos a linguagem como constitutiva de nossa identidade como
seres humanos, e a lingua portuguesa como constitutiva de nossa identidade sociocultural.

Do ponto de vista psicossocial, a atividade discursiva € espaco de constituicdo e desenvolvimento
de habilidades sociocognitivas, de apropriacdo de conhecimentos e de culturas necessarias a
insercdo e ao transito social. Ao se constituir e se realizar no espaco eu-tu-nés, sempre concreto
e contextualizado, a linguagem nos constitui como sujeitos de discurso e nos posiciona, do ponto
de vista politico, social, cultural, ético e estético, frente aos discursos que circulam na sociedade.
A lingua ndo é um todo homogéneo, mas um conjunto heterogéneo, multiplo e mutavel de
variedades, com marcas de classes e posi¢des sociais, de géneros e etnias, de ideologias, éticas
e estéticas determinadas. Nesse sentido, ensinar e aprender linguagem significa defrontar-se com
as marcas discursivas das diferentes identidades presentes nas variedades linglisticas. Significa
tornar essas variedades objeto de compreenséao e apreciacdo, numa visao despida de



preconceitos e atenta ao jogo de poder que se manifesta na linguagem e pela linguagem.

Nao podemos deixar de lembrar aqui as razdes que devem nortear nosso papel como
mediadores das experiéncias dos alunos com a interlocucao literaria. O sentido do ensino e da
aprendizagem impde a ampliacdo de horizontes, de forma a reconhecer as dimensdes estéticas e
éticas da atividade humana de linguagem, so ela capaz de tornar desejada a leitura de poemas e
narrativas ficcionais. E essencial propiciar aos alunos a interlocucdo com o discurso literario que,
confessando-se como fic¢cdo, nos da o poder de experimentar o inusitado, de ver o cotidiano com
os olhos da imaginacgéo, proporcionando-nos compreensdes mais profundas de n6s mesmos, dos
outros e da vida.

Diretrizes para o Ensino da Disciplina

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino de Lingua Portuguesa deve
preparar o aluno para a vida, qualificando-o para o aprendizado permanente e para o exercicio da
cidadania.

Se a linguagem é atividade interativa em que nos constituimos como sujeitos sociais, preparar
para a vida significa formar locutores/autores e interlocutores capazes de usar a lingua materna
para compreender o que ouvem e léem e para se expressar em variedades e registros de
linguagem pertinentes e adequados a diferentes situa¢gées comunicativas. Tal propésito implica o
acesso a diversidade de usos da lingua, em especial as variedades cultas e aos géneros de
discurso do dominio publico, que as exigem, condigdo necessaria ao aprendizado permanente e a
insercao social.

Qualificar para o exercicio da cidadania implica compreender a dimensao ética e politica da
linguagem, ou seja, ser capaz de refletir criticamente sobre a lingua como atividade social capaz
de regular - incluir ou excluir - o acesso dos individuos ao patrimdnio cultural e ao poder politico.
Nesse sentido, os contetdos e as praticas de ensino selecionados devem favorecer a formacéo
de cidadéaos capazes de participacdo social e politica, funcionando, portanto, como caminho para
a democratizacao e para a superacao de desigualdades sociais e econdmicas.

E importante ter em mente que o aluno ja utiliza a lingua portuguesa cotidianamente. 1sso
significa que ele ja domina pelo menos uma das variedades dessa lingua e que podemos e
devemos partir de seus conhecimentos intuitivos de falante da lingua. Cabe a escola leva-lo a
expandir sua capacidade de uso, estimulando o desenvolvimento das habilidades de se
comunicar em diferentes géneros de discursos, sobretudo naqueles do dominio publico, que
exigem o uso do registro formal e da norma padr&o. E preciso considerar que o dominio das
variedades cultas € fundamental ao exercicio critico frente aos discursos da ciéncia, da politica,
da religido, etc.

Os conteudos dos curriculos e programas, assim como as praticas de ensino, devem ser
selecionados em funcéo da aquisi¢do e desenvolvimento das competéncias e habilidades de uso
da lingua e da reflexdo sobre esse uso, e ndo em funcdo do dominio de conceitos e
classificagdes como fi ns em si mesmos. Assim, devem compor o curriculo da disciplina aqueles
conteudos considerados essenciais a vida em sociedade, especialmente aqueles cuja
aprendizagem exige intervencao e mediacao sisteméaticas da escola, como é caso da leitura e da
escrita. Em relacdo a essas duas competéncias, € preciso lembrar que ndo basta que o aluno
seja capaz de decodificar e codifi car textos escritos. E preciso que ele:

 reconheca a leitura e a escrita como atividades interativas de producédo de sentido, que colocam
em jogo diferentes fatores, como a situagdo comunicativa, o horizonte social dos interlocutores, o
objetivo de interlocucédo, as imagens que os interlocutores fazem um do outro, 0s usos e praticas



de linguagem,;

* atinja um nivel de letramento que o capacite a compreender e produzir, com autonomia,
diferentes géneros de textos, com distintos objetivos e motivacoes;

* tenha acesso aos usos literarios da lingua e a obras de autores representativos da literatura
brasileira.

S6 compreendemos as regras do jogo discursivo quando observamos a lingua viva, em
funcionamento na comunicacdo. Essa se da, ndo por meio de frases ou estruturas isoladas, mas
por meio de discursos e de suas manifestagdes, os textos. Assim, a compreensao e a produgao
de textos orais e escritos e a reflexdo sobre 0s processos de textualizacdo devem ser vistos como
objeto de estudo central da disciplina, 0 que exige novos niveis de analise e novos procedimentos
metodoldgicos - a comecar pelo reconhecimento de que estudar lingua é mais que analisar a
gramatica da forma ou o significado de palavras. Compreender a textualizacao inclui estudar as
dimensdes pragmatica e discursiva da lingua, nas quais se manifestam as relacfes entre as
formas linglisticas e o contexto em que sao usadas. Nessa perspectiva, a coeréncia e a coesao
nao sao qualidades dos textos em si, mas se produzem no contexto, com base no trabalho
linguistico dos interlocutores e em seus conhecimentos compartilhados.

A tradicdo de ensino de lingua sempre privilegiou o estudo da forma em detrimento do sentido e
da funcdo sociocomunicativa. As analises fonética, morfoldgica e sintatica pretendiam descrever a
lingua como um sistema de regras que, uma vez aprendido, habilitaria automaticamente o aluno a
ler e a escrever bem. Essa concepcéo reduziu, com frequéncia, a aula de Lingua Portuguesa a
uma aula de graméatica normativa e, consegiientemente, contribuiu para sedimentar uma visdo
preconceituosa acerca das variedades linguisticas, visdo que op0e o “certo” e o0 “errado” e supde,
enganosamente, a existéncia de um padréo linguistico homogéneo. Nao se pretende negar a
lingua seu carater de sistema de signos. E preciso, porém, levar o aluno a compreender que ela é
um sistema que se modifica pela a¢éo dos falantes nos processos de interlocucéo. E, pois, por
natureza, heterogénea, variada, “sensivel” ao contexto de uso e a a¢do dos usuarios; prevé o
trabalho linguistico dos interlocutores no processo de producéo de sentido. Tem uma estruturacao
plastica, maleavel, construida historicamente pela atividade coletiva dos falantes, na interlocucéo
e para a interlocucdo. Nao se trata, pois, de uma estrutura fechada em si mesma, acabada e
disponivel para o uso como um instrumento.

Privilegiar o texto como objeto de estudo da disciplina nao signifi ca transformar a aula de Lingua
Portuguesa num plenario de discussao de variados temas. De maneira alguma. Um texto ndo é
s6 assunto; é assunto expresso por determinada forma, em determinada circunstancia. Estudar o
texto implica considera-lo em sua materialidade lingiistica, seu vocabulario e sua gramatica.
Implica analisar as inter-relagdes entre as condi¢cdes de producao e a configuragdo semantica e
formal dos diversos tipos de textos. Pode-se, entdo, sim, dizer mais sobre uma frase do que
simplesmente afirmar que ela se estrutura em sujeito e predicado e que inclui substantivos e
verbo: podem-se constatar e explicar termos elipticos e rela¢des anaféricas ou déiticas que a
interligam com outros elementos do texto ou do contexto em que aparece; pode-se indagar sobre
seu papel na progressao tematica e na articulacao do texto; sobre os objetivos comunicativos do
autor, manifestos pelas escolhas lexicais e sintaticas que ele processou; sobre os efeitos de
sentido que essas escolhas podem provocar. Desse modo, a gramatica néao fi ca abolida da aula
de Lingua Portuguesa, mas apenas realocada e redimensionada.

A partir dessa perspectiva, as situagdes de ensino devem levar o aluno a rever o conceito de
gramatica, considerando as varias significacdes desse termo e o fato de existirem diferentes
praticas discursivas orais e escritas, variedades diversas de lingua (dialetos e registros), cada
gual com sua gramatica e com suas situacdes de uso. Isso significa que, ao ensinar Lingua
Portuguesa, € preciso lembrar que ela ndo € uma s6. Nao se pode negar que é tarefa da escola
ensinar o portugués padréo, ja que esse, geralmente, o aluno ndo domina. Sendo, porém, a
lingua um fator de interacdo social, é preciso que a sala de aula seja um ambiente sem
preconceitos e, mais que isso, que seja um laboratério verdadeiramente cientifico, que acolha os



fatos lingUisticos com o objetivo de analise e reflexao.

Além de levar em consideracgéo a variacao linguistica nas dimensdes dos dialetos — do [+ culto]
ao [- culto] — e dos registros — do [+ formal] ao [- formal] —, é preciso ainda ter em mente que a
lingua oral e a lingua escrita ndo sdo compartimentos estanques, mas que formam um continuo.
Uma interfere na outra, em maior ou menor grau, dependendo das circunstancias. Dai a
necessidade de levar o aluno a ter contato com outras gramaticas, além daquela da linguapadréo.
E essa tarefa sera mais produtiva se o aluno tiver a oportunidade de observar os fatos lingiisticos
ocorrendo em situacdes concretas de comunicacao: ao compreender e produzir um texto, ao
refazer seus préprios textos ou a retextualizar textos orais como textos escritos de determinado
género.

A interlocucéo literéria requer competéncias especificas de leitura e abordagem que atentem para
seu contexto e objetivo especificos de producéo e para o pacto de leitura proposto. O poema, a
narrativa ficcional, qualquer forma de literatura é texto, mas uma forma muito especial de texto, no
gual se elabora artisticamente a manifestacéo verbal de vivéncias e reflexdes; com o qual se
propde ao leitor cumplicidade e envolvimento emocional, e se lhe proporciona prazer intelectual e
estético, por meio do qual se provoca o estranhamento do cotidiano e se criam possibilidades de
deslocamento pelo humor, pela fantasia, pelo sarcasmo. Assim, a melhor maneira de desenvolver
a competéncia e o gosto pela leitura literaria € criar situacdes em que o aluno tenha oportunidade
de interagir com o objeto que se quer que ele conheca e aprecie: o texto literario. A construcao de
conceitos e o0 conhecimento de teorias acerca da literatura e do fazer literario se dao na relacéo
ativa com o objeto de conhecimento.

O estudo das manifestagdes literarias pode contribuir significativamente para articular
externamente a area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias, com a area de Ciéncias
Humanas, uma vez que favorece o desenvolvimento do eixo de Contextualiza¢cdo Sociocultural,
previsto pelos PCN+. Os textos literarios oferecem oportunidade para a compreensao dos
processos simbdélicos historicamente contextualizados, bem como para a compreenséo das
identidades culturais nacionais e regionais e das circunstancias histéricas, sociolégicas,
antropoldgicas de sua formacéao.

E importante considerar que, qualquer que seja o contetido, a constituicdo de conceitos acontece
num movimento espiralado e progressivo, por meio do qual se pretende uma aproximacao
crescente de conceitos mais complexos, refinados e abstratos. Primeiramente, os alunos devem
usar a lingua; depois, refletir sobre o uso, intuir regularidades, levantar hipteses explicativas; em
seguida, podem fazer generaliza¢des, nomear fenbmenos e fatos da lingua, ou seja, usar a lingua
para descrever o funcionamento da propria lingua e, entédo, voltar a usar a lingua de forma mais
consciente. Os objetos de conhecimento receberdo um tratamento metalinguistico de acordo com
o nivel de aprofundamento possivel e desejavel, considerando o desenvolvimento cognitivo dos
alunos e as caracteristicas especificas do tema trabalhado.

Vale frisar que o aluno deve ter oportunidade de compreender o carater historico e dinamico dos
conceitos. Os conceitos de texto, gramatica, erro linguistico com que se opera hoje na disciplina,
por exemplo, sofreram significativas modificacdes nas ultimas décadas, e essas mudancas
devem ser focalizadas e discutidas criticamente em sala de aula com o aluno, na medida de sua
capacidade de compreensao e abstracao.

Outro aspecto a considerar é que 0s conceitos se articulam em redes conceituais, ou seja, eles
nao se definem ou se esgotam em si mesmos, mas se relacionam com outros; por isso, quanto
mais variadas e complexas sao as situacdes de operacionalizacdo de um conceito, mais se
amplia a rede conceitual do sujeito e mais se explicitam as inter-relacdes entre 0s conceitos e,
consequentemente, 0s proprios conceitos.

No ensino de Lingua Portuguesa, a diretriz acima implica abandonar a idéia de que € preciso



ensinar tudo sobre determinado assunto de uma sé vez, para que o aluno possa avancar. Implica
também compreender que explicar bem a matéria em uma aula expositiva e, em seguida, fazer
exercicios de aplicacdo ndo garante que o aluno desenvolva necessariamente as competéncias
desejadas. Estudar, por exemplo, tudo sobre coesao textual, obedecendo a uma organizacao
l6gica inspirada em uma teoria sobre a lingua, ndo garante que o aluno va produzir textos mais
coesos. As situacoes de aprendizagem devem favorecer a compreensao progressiva do conceito
de coeséao e a capacidade de pensar sobre ele tanto de forma contextualizada, quanto de forma
abstrata e genérica, num movimento constante de contextualizacdo e descontextualizacao, de
particularizacdo e generalizacdo. Por isso, as oportunidades de aprendizagem devem ser ricas,
variadas, recursivas, de forma a permitir que o aluno estabeleca relagdes entre os conceitos, seja
no interior da disciplina seja entre as disciplinas e areas.

Por fim, convém lembrar que a lingua portuguesa deve ser aprendida ndo apenas para que 0
aluno saiba usa-la em diferentes situacées ou contextos, mas, assim como outras linguagens, ela
deve ser vista como ferramenta semiética essencial para que o ser humano transcenda os limites
de sua experiéncia imediata e possa pensar sobre seu proprio pensamento.

Critérios de Selecao de Conteudos

A selecédo dos conteudos da disciplina Lingua Portuguesa se traduz em critérios de selecéao de
textos, de praticas pedagogicas de leitura e producéo de textos, e de recursos linguisticos que
deveréo ser objeto de reflexdo e estudo sistematico, a cada etapa de ensino. Ao selecionar textos
para estudo, é preciso ter em mente que a escola deve garantir ao aluno o contato com textos

* de diferentes géneros orais e escritos em circulacao na sociedade,;
» adequados do ponto de vista discursivo, semantico e formal;
» com niveis cada vez mais complexos de organizagao.

Os estudos linguisticos atuais mostram que o usuario da lingua pode se mostrar competente para
interpretar ou produzir determinado género de texto, mas nao outro, pois cada situacao
comunicativa lhe faz exigéncias especificas. Essa constatacdo joga por terra a concepgao de que
se pode ensinar um género prototipico de texto, a partir do qual o aluno se tornaria capaz de
produzir e interpretar os diferentes géneros de textos exigidos pelas praticas sociais de
linguagem. Portanto, para expandir as possibilidades de uso da lingua, € necessario trabalhar
com textos orais e escritos representativos dos diversos géneros, inclusive e em especial textos
produzidos em situacdes de interagéo diferentes daquelas do universo imediato do aluno.
Contemplar a diversidade néo significa, porém, pretender ensinar todos os géneros — até porque
eles sao praticamente em namero ilimitado, criam-se e recriam-se historicamente — nem ensinar
todos os géneros de uma so vez.

As praticas pedagogicas de compreensédo e producdo devem dar preferéncia a textos reais dos
géneros em circulagéo na sociedade, comecando pelos mais familiares aos alunos e se
encaminhando para os mais distantes de sua experiéncia imediata. A fun¢éo social e a estrutura
de determinados géneros é mais facilmente apreensivel que a de outros, consideradas as
possibilidades da faixa etaria e da etapa de desenvolvimento do aluno. Assim, géneros do
dominio privado, como bilhetes, cartas, convites, sao de mais facil leitura e producao que textos
do dominio publico, especialmente aqueles produzidos em situacfes de comunicacédo formal,
como atas ou palestras. E preciso, porém, ter em mente que, ao final da Educac&o Bésica, o
aluno deve estar em condi¢cfes de usar a linguagem oral e escrita em situacdes publicas de
interlocucdo (assembléias, palestras, seminarios de carater politico, técnico, leitura e producéo de
textos cientificos, etc.) e demonstrar disposicao e sensibilidade para apreciar 0s usos artisticos da
linguagem.



Considerando as dimensdes da recep¢do e da producao, € preciso observar que interpretar e
produzir textos de determinado género séo tarefas que podem apresentar diferentes graus de
exigéncia quanto a ativacado e a articulagdo de habilidades. Assim, em determinada etapa da
aprendizagem, um aluno pode ser capaz de ler uma reportagem, mas nao de produzir um texto
desse género. Vale ainda lembrar que ha géneros que 0s usuarios s6 precisam interpretar, mas
nao produzir. Constitui, portanto, critério de selecéo a distingdo entre a competéncia de leitura e a
de produgéo, uma vez que elas n&o sao equivalentes, nem caminham pari passu, de forma
sincronizada.

Com relacédo a adequacéao e ao nivel de complexidade dos textos, cumpre esclarecer que se deve
considerar adequado o texto que, fazendo ou ndo uso de formas lingliisticas sancionadas pela
gramatica normativa, apresenta um conjunto de marcas lingiisticas que permitam ao interlocutor
previsto recuperar referéncias contextuais (0 que implica contar com conhecimentos prévios,
capacidade de fazer inferéncias, identificar pressupostos, etc.) e cotextuais produtoras de
coeréncia e coesao (selecédo lexical, indices de remissdo, marcadores linguisticos de articulacéo,
operadores discursivos, etc.)

Uma vez que a coeréncia e a coesado nao sao qualidades do texto, mas dependem das
competéncias do usuario (conhecimento de mundo, de textualidade e de lingua), € importante
destacar alguns pontos a serem considerados pelo professor no momento de selecionar os textos
e as praticas pedagdgicas.

* Usar textos completos é melhor que usar fragmentos. Quando a opc¢ao for por usar um
fragmento, € preciso cuidar para que os recortes tenham unidade de sentido e sejam
adequadamente contextualizados. O intuito de simplificacéo didatica nao justifi ca tomar como
objeto de estudo fragmentos sem unidade discursiva, semantica e formal ou adaptacdes de baixa
gualidade.

* Buscar textos em suportes dirigidos ao publico juvenil (livros literarios e paradidaticos, revistas
juvenis, suplementos de jornais dirigidos ao publico jovem, etc.) e em autores de qualidade que
se dedicam a escrever para a faixa etéria pode contribuir para a qualidade do material a que se
expde o aluno e facilitar a sequenciacdo dos textos quanto ao nivel de dificuldade de leitura. Por
exemplo: textos publicados em revistas de divulgacao cientifica destinadas a criancgas e jovens
serdo de mais facil leitura que textos publicados em revistas cientificas especializadas.

* Avaliar em que medida as inferéncias, 0s pressupostos e 0s raciocinios exigidos para a
compreensao ou producdo do texto estdo ao alcance dos alunos. Algumas inferéncias sdo mais
simples, por exigirem conhecimentos prévios comuns a todos; outras exigem conhecimentos
especificos, que podem néo fazer parte da bagagem cultural dos alunos de determinado meio
social e faixa etaria. Nao se trata, € claro, de deixar de trabalhar textos que exijam inferéncias e
raciocinios mais complexos, mas de explicitar para e com os alunos os conhecimentos e
estratégias necessarios a producao de sentido.

 Considerar que, quanto mais implicitas estdo as marcas do ponto de vista do locutor como
ocorre, por exemplo, em passagens onde ha alusées, metaforas e ironia, mais sutileza se exige
do interlocutor. A adequada interpretacéo global de um texto e sua producdo dependem da
compreensao dos efeitos de sentido de imagens e comentérios implicitos, que podem ser
reveladores do ponto vista e da ideologia daquele discurso.

» Lembrar que os objetivos de leitura interferem nas estratégias e nos resultados da leitura. Ler
um verbete de enciclopédia para localizar determinada informacé&o exige estratégia diferente
daquela exigida quando se |é esse mesmo verbete com o objetivo de resumilo. Ler um poema
para aprecia-lo é diferente de ler esse mesmo poema com o objetivo de descrever e relacionar
marcas lingtisticas e efeitos de sentido. De forma anéloga, as condic¢des e objetivos de producdo
interferem no resultado do texto produzido.

 Considerar que textos de géneros diferentes exigem estratégias de leitura e producao diversas e
gue tarefas diferentes propostas a partir de um mesmo texto também podem requerer a ativacao
e articulacdo de habilidades distintas e, portanto, podem apresentar graus diferentes de
exigéncias e complexidade.



Com relacéo aos géneros do dominio literario, vale lembrar que cabe a escola mediar a leitura e a
apreciagao dos textos literarios, a partir de categorias que reconhecam a especifi cidade da
recepcao literaria. A literatura ultrapassa a verdade de correspondéncia (0 que pode ser
constatado pela observacéo ou pelo testemunho de outras fontes), instaura outra relagéo entre o
sujeito e 0 mundo, entre a imagem e o objeto. Porque deseja intencionalmente provocar multiplas
leituras, porque joga com a ambiguidade e com a subjetividade, a literatura estabelece um pacto
especifico de leitura, em que a materialidade da palavra se torna fonte virtual de sentidos: o
espaco grafico, 0 som, a imagem visual, a desconstrucao da palavra, a reinvencéo de sentidos e
visdes de mundo. A compreenséo da especificidade do texto literario justifica por que ele ndo
deve ser usado para outras finalidades, além daquela de contribuir para formar leitores capazes
de reconhecer e apreciar 0s usos estéticos e criativos da linguagem.

Quanto ao estudo dos recursos linguisticos que deverao ser objeto de reflexdo sistematica, ou
seja, o trabalho com o que tradicionalmente se identifica como estudo de gramatica e de
estilistica, ele se dara de forma integrada as demais dimensdes do texto. Isso nao significa,
porém, subordinar o estudo a eventuais caracteristicas dos textos selecionados para leitura. Ao
escolher o género ou o tipo textual a ser estudado em uma etapa de ensino, o professor podera e
devera selecionar, previamente, no repertorio de recursos linguisticos, aquele ou aqueles que
sera mais oportuno estudar sistematicamente. A apropriacdo consciente de recursos lingiisticos
especificos — por exemplo, formas disponiveis para expressar a idéia de oposi¢do, modos de
expressar ordens, pedidos e conselhos, estratégias de relativizacdo, conhecimento de prefixos e
sufixos mais produtivos na formacao de palavras da lingua, etc.— pode e deve ser tomada como
objeto de estudo sistematico, de forma a garantir o controle sobre o que esta sendo ensinado e
aprendido pelos alunos. Cabe ao professor, de acordo com as necessidades e possibilidades dos
alunos, selecionar os tépicos a serem estudados, mas sem perder de vista que 0s recursos
linglisticos estdo a servi¢o das praticas sociais de linguagem, ou seja, sdo selecionados em
funcéo das condi¢Bes de producéo, das finalidades e objetivos do texto, das caracteristicas do
género e do suporte.

Finalmente, é importante ressaltar que, qualquer que seja o recorte ou a organizacao escolhida, o
professor deve ter clareza do que pretende ensinar, para que ensinar e do nivel de dificuldade da
tarefa proposta. Cabe a escola e ao professor a tarefa de selecionar e sequenciar os contetdos,
considerando o que for, de um lado, possivel a seus alunos e, de outro, necessario, em funcao
dos objetivos do projeto educativo da escola.

Apresentacdo Comentada do CBC de 62 a 92 série

Esta Proposta Curricular de Lingua Portuguesa mantém todas as orientacdes e diretrizes da
versao anterior, publicada em 2005. O componente novo se encontra na reorganizacao dos
tépicos em novos eixos e temas, ha explicitagdo mais detalhada de alguns dos topicos e na
sugestdo de novos topicos para o estudo de literatura.

Destacamos que o carater dindmico, hipertextual e recursivo desta proposta curricular permite ao
professor fazer diferentes agrupamentos dos topicos e, assim, desenvolver o programa de varias
formas.

O quadro a seguir apresenta, resumidamente, os conteudos do Eixo Tematico |, a serem
estudados da 62 a 92 série do Ensino Fundamental.. Esses contelddos e suas respectivas
habilidades estdo detalhadamente apresentados no item CBC de Portugués do Ensino
Fundamental de 62 a 92 série desta proposta curricular (p.32).

Eixo Tematico |
Compreenséo e Producao de Textos



Tema 1: Géneros

Subtemas e tépicos de estudo dos géneros

Compreensao (escuta) de textos

» Debate, exposicado, palestra e seminario
de divulgacéo cientifica.

» Comentario radiofonico, debate,
depoimento e entrevista.

* Anuncio publicitario.

» Cancdao e texto dramatico.

Compreensao (leitura) de textos

* Artigo de divulgagéo cientifica, texto
didatico e enunciado de questdes, relatorio
de experiéncias cientificas, verbete de
dicionério, verbete de enciclopédia.

* Artigo, carta de leitor, editorial, entrevista,
noticia, perfil, reportagem, charge e tirinha.
 Anuncio publicitario.

* Cartilha educativa, instrucfes de uso,
confeccgdo, operacdo e montagem, textos
de aconselhamento e auto-ajuda.

* Poema, conto, cronica, novela, romance
e texto dramético.

Producéo de textos orais ou para
oralizacao

* Debate, exposicao e seminério de temas
de divulgacéo cientifica.

» Debate, depoimento, entrevista e noticia.
» Cancéo e texto dramatico.

Producéo de textos escritos

* Esquema e resumo de artigos de
divulgacao cientifica e de verbetes de
enciclopédia; relatério de experiéncias
cientificas; resumo e resenha de filmes,
espetaculos e obras literarias.

* Artigo, carta de leitor, entrevista, noticia e
perfil.

* Cartilha educativa, instrucdes de uso,
confeccéo, operacdo e montagem, textos
de aconselhamento e auto-ajuda, anuncio.
* Poema, conto e cronica.

Subtema: Operacédo de Contextualizacao

1. Contexto de producao, circulacdo e recepcéo de
textos

2. Referenciacéo bibliogréfica, segundo normas da
ABNT

Subtema: Operacéo de Tematizacao 3. Organizacao
tematica do texto

4. Selecéo lexical e efeitos de sentido

5. Signos ndo verbais (sons, icones, imagens,
grafismos, graficos, tabelas)

Subtema: Operacgéo de Enunciagéo
6. Vozes do texto
7. Intertextualidade e metalinguagem

Subtema: Operacgéo de Textualizacao

8. Textualizacgdo do discurso narrativo (ficcional)

9. Textualizac&o do discurso de relato (narrativo ndo
ficcional)

10. Textualizacdo do discurso descritivo

11. Textualizag&o do discurso expositivo

12. Textualizacdo do discurso argumentativo

13. Textualiza¢do do discurso injuntivo

14. Textualizacao do discurso poético

Tema 2: Suportes

Topicos de estudo dos suportes

Subtema: Jornal

15. Organizacéo do suporte jornal: relagbes com o
publico-alvo

16. Primeira péagina do jornal

17. Credibilidade do suporte jornal: linha editorial,
publico-alvo e tratamento ideolégico-linguistico da
informacéao

Subtema: Livro literéario

18. Perigrafia do livro literario

Tema 1: Géneros

A definicdo de ambos os temas do Eixo | — Géneros e Suportes — se fez considerando que todo




texto se realiza como género, e todo género circula em algum suporte. J4 a sele¢do dos géneros
por praticas (escuta e leitura, producao oral e escrita) levou em consideracdo n&do s0 a proposta
dos PCN (1998, Terceiro e quarto ciclos, p. 54 e 57), mas, principalmente, os critérios de selecdo
de conteudos, comentados anteriormente nesta proposta. Sdo géneros que funcionam em
instancias publicas de interacdo linguistica, pertencem a diferentes dominios da atividade
humana, representam setores onde é bastante visivel o dinamismo da lingua e exemplificam
possibilidades variadas de textualizacdo. Além disso, como circulam intensamente na sociedade,
séo faceis de encontrar, 0 que € uma vantagem quando se pensa em avaliacoes como as
previstas para todo o Estado. Sabemos que a avaliacdo de uma mesma habilidade de
compreensao ou de producao de textos pode ter resultados muito diferentes, dependendo da
familiaridade que o aluno tenha ou ndo com o género escolhido para testa-la.

Voltado para o estudo dos géneros textuais, o Tema 1 comporta quatro subtemas,
correspondentes as operacdes que realizamos para produzir sentido, isto é, para compreender e
para produzir textos orais ou escritos — contextualizagdo, tematizagéo, enunciagéo e
textualizacdo —, as quais comentamos a seguir.

Subtema: Operacédo de Contextualizacao

As relacdes que um texto mantém com o mundo extralinguistico podem ser apreendidas por meio
da operacdo aqui denominada contextualiza¢do, ou seja, da analise das condi¢des de producao,
circulacao e recepcao do texto.

Contextualizar é, primeiramente, reconhecer a situagdo comunicativa da interacéo verbal,
iniciando por quem fala e para quem fala. Para tanto, é preciso considerar que um texto envolve
nao apenas interlocutores empiricos, mas também a construcdo de imagens que esses
interlocutores fazem de si mesmos e um do outro. Simplificando bastante o processo, podemos
dizer que o autor empirico de um texto lida com uma imagem de destinatario (destinatario
implicito ou previsto), menos ou mais aproximada do destinatario empirico de seu texto; e este
destinatario empirico lida com uma imagem de autor (autor implicito), menos ou mais aproximada
do autor empirico do texto. Reconhecer que, na interacao textual oral ou escrita, lidamos sempre
com imagens, distinguindo-as do autor e do destinatario empiricos, é apenas parte do
reconhecimento da situacdo comunicativa do texto, que busca responder também as questdes
onde e quando se fala. Para tanto, adquire especial importancia, nos textos escritos, a referéncia
bibliografica, fonte que informa, entre outras coisas, 0 nome do autor e da obra, o local e a data
de sua publicacao, e o suporte em que circula (livro, jornal, revista, etc.). Conhecer a identidade
do autor - pessoal, institucional ou coletiva — pode ser crucial para o reconhecimento do género
de um texto, bem como o préprio suporte. Assim, por exemplo, um editorial € um artigo de opinido
gue sejam publicados em um mesmo jornal e versem sobre um mesmo tema se distinguirdo,
muitas vezes, pela identidade institucional do produtor do primeiro (texto sem assinatura, que
expressa a opinido do jornal) e pessoal do segundo (texto que expressa a opiniao de quem o
assina) e por aparecerem em sec¢des ou colunas diferentes do jornal.

Tanto as situacdes sociais de uso do género quanto o suporte de circulagdo e a situacao
comunicativa influenciam na escolha da variedade ou variedades linglisticas de um texto. Por
sua vez, a variedade ou variedades linglisticas ajudam a compor as imagens de autor e
destinatario implicitos e, consequentemente, a caracterizar a situacdo comunicativa.

Contextualizar é, ainda, perceber ou inferir o contexto de época, momento histérico da producao
do texto, pleno de significacdes sociais, culturais, econémicas, politicas, religiosas, filoséficas, as
guais o texto pode referir-se, explicitamente ou ndo, e das quais ele € uma manifestacao.

Reconhecer e aceitar o pacto de recepcao proposto pelo texto, outro fator de identificacéo do
género, implica perceber se o texto toma ou ndo o mundo extralinglistico como referente de seu
universo textual. Uma noticia, por exemplo, remete o destinatario (leitor ou ouvinte) para fora do



mundo das palavras, para o universo l& de fora, o que torna possivel avaliar a informac¢éo como
verdadeira ou ndo, merecedora de credibilidade ou nédo, legitima ou ndo. Ja o universo criado em
um conto de fadas ou romance é auto-referente: o que ai se diz ndo pode ser verificado,
comprovado e legitimado fora desse préprio universo textual, embora possa ser menos ou mais
parecido com o mundo ndo ficcional — menos ou mais verossimil. O préprio suporte costuma
indicar se o texto é ficcional ou ndo. Essa é uma informacao que se pode encontrar na capa, nas
orelhas, na folha de rosto, na apresentacéo ou prefacio da obra. Ndo podemos esquecer que ha
também géneros que se situam no limite dos universos da ficcdo e da nao-ficcado, o que implica
pactos de recepcao diferentes.

Todavia, a contextualizacdo nao é suficiente para a compreenséao e producao de um género, e
assim teremos de juntar a ela a analise de aspectos tematicos, enunciativos e/ou estruturais do
texto.

Os topicos 1 e 2 do Eixo | referem-se ao subtema de contextualizagéo, operacao que deve
ser realizada na compreensao e na producéao de todo e qualquer género, da 62 a 92 série do
Ensino Fundamental. Espera-se que o aluno se conscientize da importancia de realiza-la, bem
como integre a ela a interpretacéo e a elaboracéo de referéncias bibliografi cas.

Subtema: Operacédo de Tematizacao

O que estamos chamando de tematizacdo € a operacao de responder a uma pergunta essencial:
o texto fala de qué? Qual é o seu tema, assunto ou tépico discursivo?

Para reconhecer um tépico discursivo, podemos recorrer as saliéncias do texto (titulo, subtitulos,
intertitulos, destaques, imagens), ficar atentos a selecéo lexical, por meio da qual reconstruimos o
universo textual em nds, combinar palavras e sintagmas do texto em tépicos de informacao...

Embora nos cheguem uma a uma, as palavras de um texto tém a propriedade de permitir
arranjos, construcdes, arquiteturas. Seguindo instru¢des do préprio texto de como fazer esses
arranjos, reconhecemos as informacdes que estdo em destaque e as que ficam como apoio de
outras. Como leitores ou ouvintes, é fundamental que identifiquemos a hierarquia das idéias do
texto e avaliemos sua consisténcia. Como produtores, € imperioso que relacionemos idéias
pertinentes e suficientes para a expressao do tema e que apontemos a relevancia maior ou
menor das informacdes de modo que o destinatario possa construir a coeréncia do texto. Mas
também que brinquemos com as palavras e saibamos tirar partido da negociacdo dos sentidos —
das ambiguidades, das metaforas, dos neologismos, de pressupostos e subentendidos.

Os topicos de 3 a5 do Eixo 1 referem-se a essa operacao de tematizacdo, que deve ser
realizada na compreenséo e na producao de todo e qualquer género, da 62 a 92 série do
Ensino Fundamental. E claro que a énfase a ser dada a cada um desses topicos pode variar,
dependendo de uma série de fatores, como a natureza do género, a pratica em que foi alocado
para estudo (escuta ou leitura, producdo oral ou escrita), ou mesmo o0 conhecimento maior ou
menor que dele tiver o aluno; mas é certo que a operacao devera ser sempre objeto de estudo de
todo e qualquer género.

Subtema: Operacéo de Enunciagao

Um texto € interlocucao: ele encena sempre, dentro de si, uma ou mais interacdes, cujos atores
séo seres de palavras, vozes que podem ou ndo representar seres empiricos.

Quem diz dentro do texto o que o texto nos faz saber? O locutor ou locutores. Para quem o diz?
Para seus respectivos alocutarios (destinatarios das falas de cada locutor). Como o diz? Narrando
uma historia, relatando um acontecimento, expondo uma teoria, descrevendo uma paisagem,
argumentando a favor de uma tese, dando instrucdes, prescrevendo, aconselhando, dialogando...



Quem narra, quem relata, quem expde, quem descreve, quem argumenta, quem da instrucoes e
conselhos ou impde normas, quem se expressa sobre o ato linguistico que realiza
(metalinguagem), até mesmo quem fala apenas em pensamento € um locutor: participa como ator
em uma conversa encenada dentro do texto. Assim, o locutor do texto, que € também conhecido
por outros nomes conforme o modo como vai dizendo o que diz (narrador, relator, expositor,
descritor, eu-poético, etc.) fala com o alocutéario do texto (destinatario previsto); uma personagem
fala com outra; e um locutor-personagem ora fala com o alocutario do texto, ora com outra
personagem. Vale frisar: vozes locutoras participam de interlocucdes dentro do texto.

Outras vozes, porém, podem vir apenas mencionadas no texto. Bronckart (1999) as chama de
vozes sociais e as identifica como vozes de grupos, instituicdes, pessoas e personagens de
outros textos, cujas palavras sao citadas, parafraseadas, parodiadas ou meramente lembradas na
conversa que um locutor esta mantendo com seu alocutario no momento. Assim, as vozes sociais
nao sao locutoras em determinada interacao representada no texto, embora o possam ter sido em
interacdes anteriores, ocorridas em outras situagdes comunicativas.

Em muitos textos, o locutor se representa, referindo-se a si mesmo por meio de formas verbais e
pronomes do paradigma da 12 pessoa (eu/nés), ou se deixa perceber nas modaliza¢des do
discurso. As vezes, representa seu(s) alocutario(s) por meio de constru¢des ou pronomes do
paradigma da 22 pessoa (Vocé/voceés, tu/vos). A representacao ou ndo do locutor e do alocutéario
nos textos serve a propositos do produtor e as fungbes sociocomunicativas do género. A
interpretacdo de um texto passa, pois, pelo reconhecimento desses propdsitos e funcdes e dos
posicionamentos enunciativos das vozes do texto. A compreensao exige um pouco mais: que nos
posicionemos criticamente diante dessas vozes e seus posicionamentos.

Os topicos de 6 e 7 do Eixo 1 referem-se a operacdo de enunciacao, que deve ser realizada
na compreensdo e producao de todo e qualquer género, da 62 a 92 série do Ensino
Fundamental. A énfase a ser dada a cada um desses topicos pode variar, mas o estudo da
operacédo deve ser sempre realizado.

Subtema: Operacgéo de Textualizacao

Todo texto se constitui como género e todo género se estrutura como sequéncia ou sequéncias
textuais ou discursivas.

Sequéncias ou segmentos textuais séo porg¢oes textuais que servem para contar fatos
(seqUéncias de natureza narrativa), para argumentar (sequiéncias de natureza argumentativa),
para solicitar ou impor agdes (sequéncias de natureza injuntiva), para descrever situacoes,
objetos, procedimentos (sequéncias de natureza descritiva), entre outras.

RAFAEL, E. L. Caracterizagédo do exame vestibular como género discursivo. Revista Intercambio,
volume XV, S&o Paulo, LAEL/PUC-SP. INSS 1806-275X, 2006. pdf. Acesso em 30 nov. 2007.

Textualizar é justamente organizar seqiencialmente o contetdo tematico do texto, sempre
considerando o género textual, o suporte de circulacdo, o destinatario, os objetivos
comunicativos, 0s posicionamentos enunciativos dos locutores frente ao tema. Ao textualizar,
temos de tomar decisfes sobre como ordenar esse conteudo, como introduzir e retomar topicos
discursivos de modo a garantir tanto a unidade quanto a progressao tematica, como estruturar e
articular os enunciados e as partes do texto.

Dificilmente um género é constituido por um tipo Unico de sequéncia discursiva. Uma reportagem,
por exemplo, embora seja um género do discurso de relato, por ser esse 0 modo basico de sua
enunciagao, pode apresentar — e geralmente apresenta — passagens ou sequéncias textuais
argumentativas ou injuntivas, bem como citacdes, ou seja, recortes de discursos dialogados,
realizados em outras interagdes verbais. O estudo de textos do género reportagem exigird,
portanto, na etapa da textualizacdo, que se abordem também os demais tipos de seqiéncias



textuais que ela apresentar. O mesmo se pode dizer do género cordel, cujo estudo muito
provavelmente se fara pelos topicos 8 (discurso narrativo) e 14 (discurso poético).

Os topicos de 8 a 14 do Eixo | referem-se, respectivamente, a textualizacao dos discursos
narrativo (ficcional), de relato (narrativo n&o ficcional), expositivo, argumentativo, injuntivo e
poético. O estudo de cada um deles, evidentemente, dependera do tipo de discurso predominante
no texto, detectado na operacéo de enunciacao.

O tépico 8 aplica-se a todo género narrativo (conto, cordel, romance, por exemplo) e a toda
sequéncia narrativa que ocorra em qualquer género (por exemplo, um caso usado dentro de uma
exposicdo ou argumentacdo a titulo de exemplificagdo). O topico 9 refere-se especialmente aos
géneros noticia, reportagem e relatorio, mas também a toda seqiéncia de relato dentro de
gualquer género. O topico 10 remete ao género perfil ou retrato e, mais freqlientemente, a
sequéncias descritivas de cronicas, contos, romances, noticias, reportagens, relatorios e
instrucbes de operacédo, confeccdo ou montagem. O topico 11 aplica-se ao género dissertacéo e
a sequéncias expositivas de livros didaticos ou técnicos, por exemplo. O topico 12 refere-se a
textualizacao de artigos de opinido, cartas argumentativas (como as cartas de leitor publicadas
em jornais e revistas) e a sequiéncias argumentativas que ocorram em qualquer outro género. As
sequéncias injuntivas (tépico 13), além de textualizarem leis, estatutos, regulamentos, textos de
aconselhamento e autoajuda, instrucdes de confec¢céo, operacdo e montagem, anuncios
publicitarios, cartilhas educativas, félderes e panfletos, vém se tornando cada vez mais freqlientes
em artigos da midia, especialmente aquelas de revistas destinadas a adolescentes, a mulheres e
a empresarios e executivos. O tdpico 14 remete a textos em verso (poemas e letras de cancdes).

*kk

Ao apresentarmos os subtemas do tema 1 na ordem acima descrita, estamos sugerindo um
percurso de estudo de textos, que se inicia pelo reconhecimento e analise do seu contexto de
producéo, circulagéo e recepcéo e pela identificagcdo do género (operacao de contextualizag&o);
prossegue com a identificacdo do tema ou topico discursivo abordado (operacédo de tematizacao);
passa pelo reconhecimento das vozes do texto e de seus posicionamentos diante do tema
(operacao de enunciagao); e vai terminar com o estudo das sequéncias discursivas que
constituem o texto (operagéo de textualizagc&o). O estudo de um conto, por exemplo, abrangeria
essencialmente os tépicos de 1 a 8 e o topico 10; o de um artigo de opinido, os topicosde 1 a7 e
0 topico 12. Em suma: da 62 a 92 série do Ensino Fundamental, a abordagem de todo e
gualquer género exigirad o estudo dos tépicos de contextualizacéo, tematizacao e
enunciacao e, pelo menos, de um tépico de textualizacdo, conforme o tipo de discurso ou
de sequiéncias discursivas que ele apresentar. E certo que a compreenséo e a producéo de
textos ndo se fazem linearmente, o que torna possivel iniciar o estudo por qualquer uma das
guatro operacdes. Contudo, na seqiéncia acima proposta, ha uma progressao, que vai da
dimensdo mais pragmatica para a mais linguistica dos textos.

Tema 2: Suportes Textuais
Subtemas: Jornal e Livro literario

Jornal e livro literario sdo os suportes selecionados para o CBC. A escolha do jornal para o
Ensino Fundamental se baseia no fato de esse suporte apresentar géneros que correspondem a
praticas de linguagem bésicas, essenciais, como a noticia, a manchete, o anuncio, entre varias
outras.

O fato de serem apenas dois 0s suportes selecionados nédo deve impedir o estudo de outros
suportes, se a escola ou o professor assim o desejarem (veja Sugestdbes Complementares ao
CBC, p.67).



Destacando mais uma vez o carater dinamico e hipertextual desta proposta, lembramos que é
possivel iniciar o estudo do Eixo | pelo tema 2, e depois abordar o tema 1, num movimento
inverso ao que viemos descrevendo até aqui. Partindo-se, por exemplo, dos topicos previstos
para o estudo do jornal (tema 2), chega-se facilmente aqueles que permitem abordar os géneros
gue nele circulam (tema 1). Da mesma forma, pode-se, primeiramente, estudar a perigrafia do
livro literario (tema 2) e dai partir para o estudo de géneros literarios (tema 1).

O quadro a seguir apresenta, resumidamente, os contetdos do Eixo Tematico Il a serem
estudados da 62 a 92 série do Ensino Fundamental. Esses contelidos e suas respectivas
habilidades estéo detalhadamente apresentados no item CBC de Portugués do Ensino
Fundamental desta proposta (p.55).

Eixo Tematico Il
Linguagem e Lingua

TOPICOS DE CONTEUDO

19. A linguagem verbal: modalidades,
variedades, registros

20. Neologia de palavras

21. Uso de pronomes pessoais no
portugués padréo (PP) e nédo padréo
(PNP)

22. Flexao verbal no portugués padrao
(PP) e ndo padrao (PNP)

23. Flexdo nominal no portugués padréao (PP) e ndo
padréo (PNP)

24. A frase na norma padrao

25. A frase na norma padréo: periodo simples

26. A frase na norma padrao: periodo composto

O Eixo Il pode ser trabalhado, pelo menos, de duas maneiras. Uma delas consiste em fazer de
seus topicos expansdes de outros topicos do Eixo I, inserindo-0s nos momentos em que a
situacdo o permitir. Por exemplo: o trabalho com a significacéo de palavras de um determinado
texto (tépico 4, Eixo I: Selecéo lexical e efeitos de sentido) pode requerer a identificacdo de
neologismos, o que, por sua vez, pode levar ao estudo do tépico 20, no Eixo Il, se o professor
assim o planejar. Praticamente todos os topicos de Linguagem e Lingua encontram ganchos em
topicos do tema Géneros do Eixo |, de modo a permitir insergdes.

Outra forma de desenvolver o Eixo Il consiste em organizar unidades teméticas em torno de seus
topicos. Elaboradas pelo professor, que deve levar em conta os conhecimentos prévios e as
necessidades de seus alunos, elas deverdo permitir a reflexdo sobre os usos da lingua de forma
mais critica e contextualizada e requerer o planejamento de um momento especifico para serem
estudadas.

Convém ressaltar que, no Eixo Il, todos os tépicos abordam o fendmeno da variacao linguistica
no portugués brasileiro, iniciado no tépico 19 e desenvolvido no contrapondo do portugués padréo
(PP), também chamado norma padrédo ou uso padrao, com o portugués ndo padrao (PNP). Sdo
variacfes de carater fonético, lexical, morfoldgico e sintatico, como mostram os subtopicos e
habilidades desses topicos, apresentados no item CBC de Portugués do Ensino Fundamental
desta proposta curricular.

Também nesse mesmo item € possivel ver, detalhadamente, os topicos, subtépicos,
competéncias e habilidades relativas ao Eixo 1ll(p.63), que apresentamos, de forma resumida, no
guadro abaixo.

Eixo Temaético Il

Tema: Mitos e Simbolos Literarios na Cultura Contemporanea
A Literatura e outras Manifestacdes Culturais



TOPICOS DE CONTEUDO

27. De feiticeiras e fadas 29. A magia do espelho
28. O herdi 30. Mitos e ritos de iniciagao

Com o tema selecionado, propomos a leitura de mitos e simbolos correntes na literatura de todos
os tempos, com a intencéo de (1) propiciar ao aluno a oportunidade fazer contato com diferentes
géneros literarios e outras manifestacdes culturais que tratem de um mesmo mito, de modo a
desvelar valores que a retomada desses mitos mantém em circulagdo na sociedade
contemporanea; e (2) dar-lhe a possibilidade de reconhecer em si mesmo, nessa sua fase de
transicéo para o universo dos adultos, a ocorréncia de um processo de conflito similar aquele
relatado nos mitos de iniciagdo ou passagem.

A radical transformacé&o do universo infantil, de suas relacdes e de seus valores realiza-se no
momento de transi¢ao do grupo das criangas para o grupo dos adultos, quando ocorre a mudanca
de lugares na sucesséo das geracdes e 0 acesso dos fi Ihos a posicao dos pais, no mundo adulto.

A necessidade de abandonar os antigos lacos afetivos, de sair da dependéncia e protecao dos
pais e ocupar a mesma posicao destes no mundo adulto gera uma situacao de conflito. Este toma
a forma de uma revolta mais ou menos acentuada contra a autoridade dos pais e contra 0s
simbolos que os revestem, de modo a construir a propria identidade e se emancipar dos lagos
familiares.

SODRE, Olga. Simbolo, mito e interpretacdo da passagem para a vida adulta. Arquivos
Brasileiros de Psicologia, v.59, n.1, 2007. p.8. Disponivel em http/www.psicologia.ufrj. br/abp.
Acesso em 14 mar. 2008.

Esse conflito, que deveria resultar na inclusdo do jovem na pdélis, no mundo adulto, muitas vezes
o tem levado para a marginalidade ou para a marginalizacéo, para uma vida marcada pela
violéncia, pela maternidade precoce das meninas, pelo uso de alcool e outras drogas.

Acreditamos com Paul Ricoeur (1990) que, embora tenha modificado a relacdo do homem com os
mitos e simbolos, o pensamento cientifico ndo péde ocupar o lugar deles e que, portanto, os
mitos continuam a transmitir orientacdes e sentidos. Sao matrizes de construgcao de culturas e
subjetividades.

O que a retomada de mitos e simbolos na inddstria cultural contemporanea tem construido? Até
gue ponto a subversao desses mitos e simbolos tem banalizado o conflito entre geracdes e
levado o jovem a confundir onipoténcia e forca bruta com grandeza e afirmacao da identidade?
Até que ponto tem descortinado novos horizontes para as novas geracoes?

Contetdo Béasico Comum (CBC) de Portugués do Ensino Fundamental da 62 a 92 série

* Nas paginas a seguir, os topicos de conteudo e suas respectivas habilidades aparecem
em negrito; os subtépicos e o detalhamento das habilidades, sem negrito.

Eixo Teméatico | Tema 1: Géneros

Compreenséo e Producao de Textos

COMPREENSAO (ESCUTA) DE TEXTOS PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS OU PARA




ORALIZACAO

* Debate, exposicao, palestra e seminario de
divulgacéao cientifica

» Comentério radiofénico, debate,
depoimento e entrevista

» Anuncio publicitario

» Cancéo e texto dramatico

» Producédo de textos orais ou para oralizacéo
* Debate, exposicao e seminério de temas de
divulgacéao cientifica

» Debate, depoimento, entrevista e noticia

» Cancéo e texto dramatico

COMPREENSAO (LEITURA) DE TEXTOS

PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

* Artigo de divulgacéo cientifica, texto
didatico e enunciado de questdes, relatorio
de experiéncias cientificas, verbete de
dicionario, verbete de enciclopédia

* Artigo, carta de leitor, editorial, entrevista,
noticia, perfil, reportagem, charge e tirinha

* Anuncio publicitario

* Cartilha educativa, instrugdes de uso,
confeccdo, operacdo e montagem, textos de
aconselhamento e auto-ajuda

* Esquema e resumo de artigos de divulgagao

cientifi ca e de verbetes de enciclopédia;

relatério de experiéncias cientifi cas; resumo e
resenha de filmes, espetaculos e obras literarias.
* Artigo, carta de leitor, entrevista, noticia e perfil.

* Cartilha educativa, instrucdes de uso,
confecgdo, operacdo e montagem, textos de
aconselhamento e auto-ajuda, andancio.

* Poema, conto e crénica.

texto dramatico

* Poema, conto, crénica, novela, romance e

Competéncia:

Compreender e produzir textos, orais ou escritos, de diferentes géneros.

Subtema: Operacédo de contextualizacéo

TOPICOS E SUBTOPICOS | HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS | Ano / Carga Horaria
DE CONTEUDO HABILIDADES 6 |70 |lgo |go
1. Contexto de producéo 1.0. Considerar os contextos de

circulacdo e recepcéo de producdo, circulacao e recepcao de

textos textos, na compreensédo e na producao

« Situag&o comunicativa: textual, produtiva e autonomamente.

produtor e destinatario, |1 1. Reconhecer o género de um texto a

tempo e espaco da producao; | nartir de seu contexto de producao, 3 |2 11 |1
grau de intimidade entre os circulacéo e recepcao.

interlocutores.

» Suporte de circulagéo do 1.2. Usar indices, sumarios, cadernos e

texto e localizacao do texto suplementos de jornais, livros e revistas 5 1 1 1
dentro do suporte. para identificar, na edi¢cao, textos de

 Contexto histarico. diferentes géneros.

* Pacto de recepc¢ao do texto. , .

« Dominio discursivo, objetivo 1.3. Situar um texto no momento histérico

da interacéo textual e fungdo | d€ Sua producéo a partir de escolhas

sociocomunicativa do género. linglisticas (I§X|qa|s ou m(_)rfossmtat_lcas) 1 1
« Situacdes sociais de uso do e/ou de referéncias (sociais, culturais,

texto / género. politicas ou econdmicas) ao contexto

» Variedades lingiiisticas: historico.

relacdes com a situagao 1.4. Reconhecer semelhancas e 1 1




comunicativa, o contexto de
época, 0 suporte e as
situacdes sociais de uso do
género.

diferencas de tratamento dado a um
mesmo topico discursivo em textos de um
mesmo género, veiculados por suportes
diferentes.

1.5. Reconhecer semelhancas e
diferencas de tratamento dado a um
mesmo tépico discursivo em textos de
diferentes géneros.

1.6. Ler textos de diferentes géneros,
considerando o pacto de recepcéo desses
textos.

1.7. Reconhecer o objetivo comunicativo
(finalidade ou funcéo sociocomunicativa)
de um texto ou género textual.

1.8. Identificar o destinatario previsto para
um texto a partir do suporte e da
variedade linguistica (+ culta / - culta) ou
estilistica (+ formal / - formal) desse texto.

1.9. Analisar mudancas na imagem dos
interlocutores de um texto ou interacao
verbal em funcéo da substituicdo de
certos indices contextuais e situacionais
(marcas dialetais, niveis de registro,
jargdo, giria) por outros.

1.10. Relacionar tépicos discursivos,
valores e senidos veiculados por um texto
a seu contexto de producéo, de circulagcao
e de recepcao (objetivo da interacdo
textual, suportes de circulacéo, o lugar
social do produtor, contexto historico,
destinatéario previsto...).

1.11. Relacionar género textual, suporte,
variedade linguistica e estilistica e
objetivo comunicativo da interagao.

1.12. Relacionar os géneros de texto as
praticas sociais que 0s requerem.

1.13. Reconhecer, em um texto, marcas
da identificacéo politica, religiosa,
ideoldgica ou de interesses econdmicos
do produtor.

1.14. Participar de situacdes
comunicativas,

- empregando a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao interlocutor e ao género;
- respeitando, nos géneros orais, a
alternancia dos turnos de fala que se fizer




necessaria;

- assumindo uma atitude respeitosa para
com a variedade lingtistica do
interlocutor;

- reconhecendo a variedade linguistica do
interlocutor como parte integrante de sua
identidade.

1.15. Retextualizar um texto, buscando
solucbes compativeis com o dominio

ABNT.

) i R 3 2 1 1
discursivo, o género, o suporte e 0
destinatério previsto.
1.16. Selecionar informacfes para a
produgéo de um texto, considerando
especificacdes (de género, suporte, 2 1 1 1
destinatéario, objetivo da interacéo...)
previamente estabelecidas.
2.0. Integrar referenciacao bibliografica
a compreensao de textos, produtiva e
2. Referenciagéao autonomamente.
bibliogréafica, segundo . ..
normas da ABNT, 2.1. Interpretar referéncias bibliogréaficas 5 1 1 1
« de jornais e textos de de textos apresentados.
jornais, 2.2. Localizar, em jornais, revistas, livros e
* de revistas e textos de sites, dados de identificacéo de textos
revistas; x Anci 1 1 /1
; , para elaboracéo de referéncias
e de Ilyros e partes de livro; bibliograficas.
* de sites e artigos da
internet. 2.3. Referenciar textos e suportes em
trabalhos escolares, segundo normasda |1 1 1

Subtema: Operacédo de tematizacéo

TOPICOS E SUBTOPICOS DE
CONTEUDO

HABILIDADES E
DETALHAMENTO DAS

Ano / Carga Horaria

identificando

HABILIDADES 6° |7° |8° |9°
3.0. Construir coeréncia
3. Oraanizacso tematica tematica na compreenséo e na
. .Relggéo tl'tﬁlo-texto producdo de textos, produtiva
(subtitulos/partes do texto). € autonomamente.
* ldentificagdo de topicos e subtopicos | 3.1. Relacionar titulo e subtitulos |, |, |,
tematicos. a um texto ou partes de um texto.
 Consisténcia: pertinéncia, sufi = -
ciéncia e relevancia das idéias do 3.2. Justificar o titulo de um texto 1 1 1 1
texto. ou de partes de um texto.
) ImpI|C|tos_, pressupostos e 3.3. Reconhecer a organizagao
subentendidos. L
temética de um texto, 2 2 2 2




- a ordem de apresentacao das
informagdes no texto;

- 0 topico (tema) e os subtdpicos
discursivos do texto.

3.4. Reconhecer informacdes
explicitas em um texto.

3.5. Inferir informacgdes (dados,
fatos, argumentos, conclusdes...)
implicitas em um texto.

3.6. Correlacionar aspectos
tematicos de um texto.

3.7. Sintetizar informacgdes de um
texto em fungéo de determinada
solicitacao.

3.8. Avaliar a consisténcia
(pertinéncia, suficiéncia e
relevancia) de informacdes de um
texto.

3.9. Corrigir problemas
relacionados a consisténcia
(pertinéncia, suficiéncia e
relevancia) das informacdes de
um texto.

3.10. Comparar textos que falem
de um mesmo tema quanto ao
tratamento desse tema.

3.11. Produzir textos com
organizacao tematica adequada
aos contextos de producao,
circulacao e recepcao.

4. Selecdao lexical e efeitos de
sentido

* Recursos lexicais e seméanticos de
expressao: sinonimia, antonimia,
hiperonimia, hiponimia, neologia,
comparacao, metafora, metonimia...
« Significacao de palavras e
expressoes.

« Efeitos de sentido da selecéo lexical
do texto: focalizacdo temética,
ambiguidade, contradi¢cdes,
imprecisdes e inadequacoes
semanticas intencionais e nao
intencionais, modalizac&o do
discurso, estranhamento, ironia,
humor...

4.0. Usar, produtiva e
autonomamente, a selegao
lexical como estratégia de
producédo de sentido e
focalizagcdo tematica, na
compreensao e na producéao de
textos.

4.1. Inferir o significado de
palavras e expressdes usadas
em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais
e semanticos usados em um
texto e seus efeitos de sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos
lexicais e semanticos adequados
aos efeitos de sentido




pretendidos.

4.4. Identificar, em um texto,
inadequacdes lexicais,
imprecisdes e contradigbes
semanticas.

4.5. Corrigir, em um texto,
inadequacdes lexicais,
imprecisdes e contradicbes
semanticas.

4.6. Produzir novos efeitos de
sentido em um texto por meio de
recursos lexicais e semanticos.

5. Signos nao verbais (sons, icones,
imagens, grafismos, graficos,
infograficos, tabelas...)

* Valor informativo.

* Qualidade técnica.

« Efeitos expressivos.

5.0. Integrar informacgéao verbal
e ndo verbal na compreenséo e
na producéao de textos,
produtiva e autonomamente.

5.1. Relacionar sons, imagens,
graficos e tabelas a informagdes
verbais explicitas ou implicitas
em um texto.

Subtema: Operagéo de enunciagao

TOPICOS E SUBTOPICOS DE
CONTEUDO

HABILIDADES E
DETALHAMENTO DAS

Ano / Carga Horéria

operadores de escalonamento, etc.)

como meios de expressao ou pistas do

representacdo, em um texto,
de suas vozes (locutoras ou

HABILIDADES 6° |7° |8 9°
6. Vozes do discurso 6.0. Reconhecer e usar
* Vozes locutoras e seus respectivos estratégias de enunciagédo
destinatarios (alocutarios). na compreensao e na
* Recursos linglisticos de representacao | producéo de textos,
do locutor e/ou do destinatario do texto e | produtiva e autonomamente.
seus efeitos de sentido.
« Recursos linguiisticos de nao 6.1. Reconhecer e usar, em
representacdo do locutor e/ou do um texto, estrategias de
destinatario do texto e seus efeitos de representacao de seus 2 1 71 /1
sentido. mterlocu,to_res (vozes locutoras
« Vozes sociais (n&o locutoras) e alocutarios).
me_ncionadas no texto: representacoes € | g 5 Reconhecer e usar, em
efeitos de sentido. _ um texto, estratégias de ndo
* Variacao Imgwsﬁca no dlsc.urso das representacdo de seus 1 1 1
vozes e seus efeitos de sentido. interlocutores (vozes locutoras
. Modallza(;ap e..a}rg_umentatlwdeide: USO | ¢ alocutarios).
de recursos linglisticos (entoacéo e
sinais de pontuagéo, adjetivos, 6.3. Interpretar efeitos de
substantivos, expressodes de grau, sentido decorrentes da
verbos e perifrases verbais, advérbios, representacao ou da nao 1 1 1




posicionamento enunciativo das vozes
do texto e de persuasao dos alocutérios.
* Tipos de discursos (ou sequéncias
discursivas) usados em um texto pelo
locutor: narracédo, relato, descricéo,
exposicao, argumentacao, injuncao,
didlogo...

» Focos enunciativos do texto (locutor
onisciente, locutor protagonista, locutor
testemunha e outros) e seus efeitos de
sentido.

» Posicionamentos enunciativos das
vozes (locutoras e sociais) do texto:

* relagOes de divergéncia (oposicéo e
confronto) ou de semelhanca (alianca ou
complementagéao).

sociais) e alocutarios.

6.4. Interpretar efeitos de
sentido decorrentes de
variedades linglisticas e
estilisticas usadas em um
texto.

6.5. Reconhecer estratégias
de modalizacéo e
argumentatividade usadas em
um texto e seus efeitos de
sentido.

6.6. Explicar estratégias de
modalizacao e
argumentatividade usadas em
um texto e seus efeitos de
sentido.

6.7. Usar estratégias de
modalizacao e
argumentatividade na
producao de textos em funcéo
dos efeitos de sentido
pretendidos.

6.8. Identificar tipos de
discurso ou de sequéncias
discursivas usadas pelos
locutores em um texto e seus
efeitos de sentido.

6.9. Reconhecer e usar focos
enunciativos (pontos de vista)
adequados aos efeitos de
sentido pretendidos.

6.10. Reconhecer
posicionamentos enunciativos
presentes em um texto e suas
vozes representativas.

6.11. Identificar relacbes de
diversidade (contradicao,
oposicao) ou de semelhanca
(alianca e/ou
complementacao) entre
posicionamentos enunciativos
presentes em um texto.

6.12 . Representar, produtiva e
autonomamente,
posicionamentos enunciativos
em textos.

6.13. Posicionar-se




criticamente frente a
posicionamentos enunciativos
presentes em um texto.

6.14. Reconhecer estratégias
de enuncia¢ao de uso
freqiente em determinado
género a partir da leitura de
varios textos desse género.

7. Intertextualidade e metalinguagem
* Intertextualidade: estratégias (citacao,
epigrafe, parafrase, parddia) e efeitos de
sentido.

» Metalinguagem: marcas e efeitos de
sentido.

7.0. Reconhecer e usar,
produtiva e autonomamente,
estratégias de
intertextualidade e
metalinguagem na
compreensao e na producao
de textos.

7.1. Reconhecer, em um texto,
estratégias e/ou marcas
explicitas de intertextualidade
com outros textos, discursos,
produtos culturais ou
linguagens e seus efeitos de
sentido.

7.2. Usar estratégias de
intertextualidade adequadas
aos efeitos de sentido
pretendidos.

7.3. Reconhecer marcas de
metalinguagem em um texto e
seus efeitos de sentido.

7.4. Usar adequadamente a
estratégia da metalinguagem
em um texto, em funcéo dos
efeitos de sentido pretendidos.

Subtema: Operacéo de textualizacéo

TOPICOS E SUBTOPICOS
DE CONTEUDO

HABILIDADES E DETALHAMENTO
DAS HABILIDADES

Ano / Carga Horéria

» complicag&o ou detonador

segUéncia narrativa.

60 70 80 90
8. Textualizacdo do discurso 8.0. Reconhecer e usar,,p(odlatlva e
narrativo (ficcional) autontl)_marrlente, estratégias de
- Fases ou etapas: textualizagao dNo dlscursodnarNratlc;/o,
« expOsiCA0 ou ancoragem na compreens&o e na producéo de
(ambientacéo da historia, textos.
ap;esenta;gap de Pgrsongge_ns 8.1. Reconhecer e usar as fases ou
e do estado inicial da acéo); etapas da narracdo em um texto ou 1 |1




(surgimento de conflito ou
obstaculo a ser superado);

« climax (ponto maximo de
tensao do conflito);

» desenlace ou desfecho
(resolugéo do conflito ou
repouso da acao; pode conter
a avaliagdo do narrador acerca
dos fatos narrados e ainda, a
moral da historia).

« Estratégias de organizacao:
* ordenagéao temporal linear;
 ordenacédo temporal com
retrospeccéao (flash-back);
 ordenacédo temporal com
prospeccao.

» Coesao verbal:

« valores do presente, dos
pretéritos perfeito, imperfeito,
mais-que-perfeito e do futuro
do pretérito do indicativo.

» Conexao textual:

» marcas linglisticas e gréaficas
da articulagéo de sequéncias
narrativas com sequéncias de
outros tipos presentes no
texto;

» marcadores textuais de
progressao / segmentacao
tematica: articulagcbes
hierarquicas, temporais e/ou
l6gicas entre as fases ou
etapas do discurso.
 Textualizacdo de discursos
citados ou relatados:

- direto;

- indireto;

- indireto livre.

» Coesao nominal
(referenciacéo):

- estratégias de introducao
temética;

- estratégias de manutencao e
retomada temética.

* Organizacdo linguistica do
enunciado narrativo: recursos
semanticos e morfossintaticos
mais caracteristicos e/ou
frequentes.

8.2. Reconhecer e usar estratégias de
ordenacé&o temporal do discurso em um
texto ou sequéncia narrativa.

8.3. Reconhecer e usar, mecanismos de
coesao verbal em um texto ou sequéncia
narrativa.

8.4. Reconhecer e usar marcas
linglisticas e gréaficas de conexao textual
em um texto ou sequéncia narrativa.

8.5. Reconhecer e usar mecanismos de
textualizacao de discursos citados ou
relatados dentro de um texto ou
sequéncia narrativa.

8.6. Reconhecer e usar mecanismos de
coesdo nominal em um texto ou
sequéncia narrativa.

8.7. Reconhecer e usar recursos
linguisticos e graficos de estruturacéo de
enunciados narrativos.

8.8. Reconhecer e corrigir problemas de
textualizacdo do discurso em um texto
ou sequéncia narrativa.

8.9. Retextualizar, produtiva e
autonomamente, narrativas orais em
narrativas escritas, ou vice-versa.

8.10. Recriar textos narrativos lidos ou
ouvidos em textos do mesmo género ou
de género diferente.

8.11. Usar, na producao de textos ou
sequéncias narrativas orais ou escritas,
recursos de textualizacdo adequados ao
discurso, ao género, ao suporte, ao
destinatario e ao objetivo da interacéo.

9. Textualizagao do discurso
de relato

» Fases ou etapas do relato
Noticioso:

9.0. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, estratégias de

textualizagdo do discurso de relato,
na compreensao e na producéo de




- sumario (titulo, subtitulo e
lide): relato sumariado do
acontecimento (quem, o qué,
guando, onde, como, por qué);
- continuacédo do
acontecimento noticiado no
lide: relato com detalhes sobre
as pessoas envolvidas,
repercussoes,
desdobramentos, comentérios.
« Estratégias de organizacao:

- ordenacao temporal linear;

- ordenacao temporal com
retrospeccéao (flash-back);

- ordenacao temporal com
prospeccao.

» Coeséo verbal:

« valores do presente, dos
pretéritos perfeito, imperfeito,
mais-que-perfeito, do futuro do
presente e do futuro do
pretérito do indicativo.e
Conexao textual:

- marcas linglisticas e gréaficas
da articulacédo de sequéncias
de relato com sequéncias de
outros tipos presentes no
texto;

- marcadores textuais da
progressao / segmentacao
tematica: articulacdes
hierarquicas, temporais e/ou
l6gicas entre as fases ou
etapas do discurso de relato.

* Textualizacdo de discursos
citados ou relatados:

- direto;

- indireto;

- resumo com citacoes.

» Coesao nominal:

- estratégias de introducao
temética;

- estratégias de manutencao e
retomada temética.

* Organizacdo linguistica do
enunciado de relato: recursos
semanticos e morfossintaticos
mais caracteristicos e/ou
frequentes.

textos.

9.1. Reconhecer e usar as fases ou
etapas do discurso de relato em um texto
ou sequéncia de relato.

9.2. Distinguir fato de opinido em um
texto ou sequéncia de relato.

9.3. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, estratégias de
ordenacédo temporal do discurso em um
texto ou sequéncia de relato.

9.4. Reconhecer e usar mecanismos de
coesao verbal em um texto ou sequéncia
de relato.

9.5. Reconhecer e usar marcas
linglisticas e gréficas de conexao textual
em um texto ou sequéncia de relato.

9.6. Reconhecer e usar mecanismos de
textualizacao de discursos citados ou
relatados dentro de um texto ou
sequéncia de relato.

9.7. Reconhecer e usar mecanismos de
coesdo nominal em um texto ou
sequéncia de relato.

9.8. Reconhecer e usar recursos
linglisticos e grafi cos de estruturacao
de enunciados de relato.

9.9. Reconhecer e corrigir problemas de
textualizacdo do discurso em um texto
ou sequéncia de relato.

9.10. Retextualizar, produtiva e
autonomamente, relatos orais em relatos
escritos, ou vice-versa.

9.11. Recriar relatos lidos ou ouvidos em
textos do mesmo género ou de género
diferente.

9.12. Usar, na producao de textos ou
segUéncias de relato orais ou escritas,
recursos de textualizacdo adequados ao
discurso, ao género, ao suporte, ao
destinatério e ao objetivo da interacao.

10. Textualizacao do
discurso descritivo

* Fases ou etapas:

- introducédo do tema por uma

10.0. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, estratégias de
textualizagdo do discurso descritivo,
na compreensao e na producéo de




forma nominal ou tema-titulo
no inicio, no fim ou no curso
da descricao;

- enumeracao de diversos
aspectos do topico discursivo,
com atribuicdo de
propriedades a cada um deles;
- relacionamento dos
elementos descritos a outros
por meio de comparagao ou
metafora.

* Estratégias de organizacao:
- subdivisao;

- enumeracao;

- exemplificacéo;

- analogia;

- comparacao ou confronto;

- outras.

» Coeséo verbal:

- valores do presente e do
pretérito imperfeito, do
pretérito perfeito e do futuro do
indicativo.

- Conexao textual:

- marcas linguisticas e graficas
da articulagéo de sequéncias
descritivas com sequéncias de
outros tipos presentes no
texto;

- marcadores textuais da
progressao / segmentacao
tematica: articulagcbes
hierarquicas, temporais e/ou
l6gicas entre as fases ou
etapas do discurso descritivo.
 Textualizacdo de discursos
citados ou relatados:

- direto;

- indireto;

- indireto livre.

» Coesdo nominal:

- estratégias de introducao
tematica;

- estratégias de manutencéo e
retomada tematica.

* Organizacdo linguistica do
enunciado descritivo: recursos
semanticos e morfossintaticos
mais caracteristicos e/ou
frequentes.

textos.

10.1. Reconhecer e usar as fases ou
etapas da descricdo em um texto ou
seqUéncia descritiva.

10.2. Reconhecer e usar estratégias de
organizacdo da descricdo em um texto
ou sequéncia descritiva.

10.3. Reconhecer e usar mecanismos de
coesao verbal em um texto ou sequéncia
descritiva.

10.4. Reconhecer e usar marcas
linglisticas e gréaficas de conexao textual
em um texto ou sequéncia descritiva.

10.5. Reconhecer e usar mecanismos de
textualizacao de discursos citados ou
relatados dentro de um texto ou
sequéncia descritiva.

10.6. Reconhecer e usar mecanismos de
coesdo nominal em um texto ou
sequéncia descritiva.

10.7. Reconhecer e usar recursos
linguisticos e graficos de estruturacéo de
enunciados descritivos.

10.8. Reconhecer e corrigir problemas
de textualizacdo do discurso em um
texto ou sequéncia descritiva.

10.9. Retextualizar, produtiva e
autonomamente, descricdes orais em
descri¢cOes escritas, ou vice-versa.

10.10. Recriar descri¢cdes lidas ou
ouvidas em textos do mesmo género ou
de género diferente.

10.11. Usar, na produgéao de textos ou
sequéncias descritivas orais ou escritas,
recursos de textualizagcdo adequados ao
discurso, ao género, ao suporte, ao
destinatéario e ao objetivo da interacao.

11. Textualizacéo do
discurso expositivo
* Fases ou etapas:

11.0. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, estratégias de
textualizacdo do discurso expositivo,




- constatacado: introducédo de
um fendémeno ou fato tomado
como incontestavel;

- problematizacéo: colocagao
de questdes da ordem do
porqué ou do como;

- resolucéo ou explicacéo:
resposta as questdes
colocadas;

- concluséo-avaliagéao:
retomada da constatacéo
inicial

« Estratégias de organizacao:
- definicdo analitica;

- explicacao;

- exemplificagéo;

- analogia;

- comparacgao ou confronto;

- causa-e-consequéncia;

- outras.

» Coesao verbal:

- valores do presente do
indicativo e do futuro do
presente do indicativo;

- correlacdo com tempos do
subjuntivo.

» Conexdo textual:

- marcas linglisticas e gréaficas
da articulacédo de sequéncias
expositivas com sequéncias
de outros tipos presentes no
texto;

- marcadores textuais da
progressao/ segmentacao
tematica: articulacdes
hierarquicas, temporais e/ou
l6gicas entre as fases ou
etapas do discurso expositivo.
* Textualizacdo de discursos
citados ou relatados:

- direto;

- indireto;

- parafrase;

- resumo com citagdes.

» Coesao nominal:

- estratégias de introducao
tematica;

- estratégias de manutencéo e
retomada temaética.

* Organizacdo linguistica do
enunciado expositivo: recursos
semanticos e morfossintaticos
mais caracteristicos e/ou
frequentes.

na compreensao e na producéao de
textos.

11.1. Reconhecer e usar as fases ou
etapas da exposicado em um texto ou
sequéncia expositiva.

11.2. Reconhecer e usar estratégias de
organizacdo da exposi¢do em um texto
ou sequéncia expositiva.

11.3. Reconhecer e usar mecanismos de
coesao verbal em um texto ou sequéncia
expositiva.

11.4. Reconhecer e usar marcas
linguisticas e graficas de conexao textual
em um texto ou sequiiéncia expositiva.

11.5. Reconhecer e usar mecanismos de
textualizacdo de discursos citados ou
relatados dentro de um texto ou
sequéncia expositiva.

11.6. Reconhecer e usar mecanismos de
coesao nominal em um texto ou
sequéncia expositiva.

11.7. Reconhecer e usar recursos
linglisticos e graficos de estruturacéo de
enunciados expositivos.

11.8. Reconhecer e corrigir problemas
de textualizagdo do discurso em um
texto ou sequiéncia expositiva.

11.9. Retextualizar, produtiva e
autonomamente, discursos expositivos
orais em discursos expositivos escritos,
ou vice-versa.

11.10. Recriar exposic¢oes lidas ou
ouvidas em textos do mesmo género ou
de género diferente.

11.11. Usar, na producéao de textos ou
seqgUéncias expositivas orais ou escritas,
recursos de textualizacdo adequados ao
discurso, ao género, ao suporte, ao
destinatario e ao objetivo da interacéo.




12. Textualizacao do
discurso argumentativo

* Fases ou etapas:

- proposta: questéo polémica,
explicita ou implicita no texto,
diante da qual o locutor toma
uma posicao;

- proposic¢ao: posicionamento
favoravel ou desfavoravel do
locutor em relacao a proposta,
orientador de toda a
argumentacao;

- comprovacao: apresentacao
de provas que sustentam a
proposicao do locutor,
assegurando a veracidade ou
validade dela e permitindo-lhe
chegar a concluséo;

- concluséo: retomada da
proposta e/ ou uma possivel
decorréncia dela.

* Estratégias de organizacao:
- causa-e-consequéncia;

- comparacao ou confronto;

- concessao restritiva,;

- exemplificagéo;

- analogia;

- argumentacao de autoridade;
- outras.

» Coesao verbal:

- valores do presente do
indicativo e do futuro do
presente do indicativo;

- correlacéo com tempos do
subjuntivo.

» Conexao textual:

- marcas linguisticas e graficas
da articulagao de sequéncias
argumentativas com
sequéncias de outros tipos
presentes no texto;

- marcadores textuais da
progressao / segmentacao
tematica: articulagbes
hierarquicas, temporais e/ou
|6gicas entre as fases ou
etapas do discurso
argumentativo.

* Textualizacdo de discursos
citados ou relatados:

- direto;

- indireto;

- parafrase;

- resumo com citagdes.

12.0. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, estratégias de
textualizagdo do discurso
argumentativo, na compreensao e na
producao de textos.

12.1. Reconhecer e usar as fases ou
etapas da argumentagédo em um texto ou
sequéncia argumentativa.

12.2. Reconhecer e usar estratégias de
organizacdo da argumentacdo em um
texto ou sequéncia argumentativa.

12.3. Reconhecer e usar mecanismos de
coesao verbal em um texto ou sequéncia
argumentativa.

12.4. Reconhecer e usar marcas
linglisticas e gréaficas de conexao textual
em um texto ou sequéncia
argumentativa.

12.5. Reconhecer e usar mecanismos de
textualizacéo de discursos citados ou
relatados dentro de um texto ou
sequéncia argumentativa.

12.6. Reconhecer e usar mecanismos de
coesao nominal em um texto ou
sequéncia argumentativa.

12.7. Reconhecer e usar recursos
linglisticos e graficos de estruturacéo de
enunciados argumentativos.

12.8. Reconhecer e corrigir problemas
de textualiza¢édo do discurso em um
texto ou sequiéncia argumentativa.

12.9. Retextualizar, produtiva e
autonomamente, discursos
argumentativos orais em discursos
argumentativos escritos, ou vice-versa.

12.10. Recriar textos argumentativos
lidos ou ouvidos em textos do mesmo
género ou de género diferente.

12.11. Usar, na producédo de textos ou
sequéncias argumentativas orais ou
escritas, recursos de textualizacéo
adequados ao discurso, ao género, ao
suporte, ao destinatario e ao objetivo da
interacao.




» Coesao nominal:

* estratégias de introducédo
tematica;

* estratégias de manutencao e
retomada.

* Organizacdo linguistica do
enunciado argumentativo:
recursos semanticos e
morfossintaticos mais
caracteristicos e/ou
frequentes.

13. Textualizacéo do
discurso injuntivo

* Fases ou etapas:
 exposicao do macrobjetivo
acional:

indicacéo de um obijetivo geral
a ser atingido sob a orientacao
de um plano de execucdao, ou
seja, de um conjunto de
comandos;

* apresentacao dos comandos:
disposicdo de um conjunto de
acOes (sequencialmente
ordenadas ou néo) a ser
executado para que se possa
atingir o macrobijetivo;

* justificativa: esclarecimento
dos motivos pelos quais o
destinatério deve seguir 0s
comandos estabelecidos.

* Estratégias de organizacao:
* plano de execucéo
cronologicamente ordenada;

* plano de execucéo nao
cronologicamente ordenada.

» Coesao verbal:

* valores do modo imperativo e
seus substitutos (infinitivo,
gerundio, futuro do presente e
outros).

» Conexao textual:

- marcas linguisticas e graficas
da articulagéo do discurso
injuntivo com outros discursos
e sequéncias do texto;

- marcadores textuais da
progressao / segmentacao
tematica: articulacdes
hierarquicas, temporais e/ou
l6gicas entre as fases ou
etapas do discurso injuntivo.

13.0. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, estratégias de
textualizagdo do discurso injuntivo,
na compreensao e na producéao de
textos.

13.1. Reconhecer e usar as fases ou
etapas da injuncdo em um texto ou
sequéncia injuntiva.

13.2. Reconhecer e usar estratégias de
organizacado do discurso em um texto ou
sequéncia injuntiva.

13.3. Reconhecer e usar mecanismos de
coesao verbal em um texto ou sequéncia
injuntiva.

13.4. Reconhecer e usar marcas
linglisticas e gréaficas de conexao textual
em um texto ou sequéncia injuntiva.

13.5. Reconhecer e usar mecanismos de
textualizacao de discursos citados ou
relatados dentro de um texto ou
sequéncia injuntiva.

13.6. Reconhecer e usar mecanismos de
coesdo nominal em um texto ou
sequéncia injuntiva.

13.7. Reconhecer e usar recursos
linguisticos e graficos de estruturacéo de
enunciados injuntivos.

13.8. Reconhecer e corrigir problemas
de textualizacdo do discurso em um
texto ou sequiéncia injuntiva.

13.9. Retextualizar, produtiva e
autonomamente, discursos injuntivos
orais em discursos injuntivos escritos, ou
vice-versa.

13.10. Recriar textos injuntivos lidos ou




* Textualizacdo de discursos
citados ou relatados:

- direto;

- indireto;

- resumo com citacoes.

» Coeséo nominal:

- estratégias de introducao
tematica;

- estratégias de manutencao e
retomada temética.

* Organizacdo lingiistica do
enunciado injuntivo: recursos
semanticos e morfossintaticos
mais caracteristicos e/ou
frequentes.

ouvidos em textos do mesmo género ou
de género diferente.

13.11. Usar, na producéao de textos ou
segUéncias injuntivas orais ou escritas,
recursos de textualizacdo adequados ao
discurso, ao género, ao suporte, ao
destinatario e ao objetivo da interacéo.

14. Textualizagcao do
discurso poético

* O estrato fonico e as
estratégias musicais.

* O estrato Optico e as
estratégias visuais (graficas e
digitais).

* O estrato semantico e a
construcdo de imagens
poéticas.

14.0. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, estratégias de
textualizagdo do discurso poético, na
compreensao e na producao de
textos.

14.1. Relacionar sensagodes e
impressoes despertadas pela leitura de
poemas a exploracdo da dimenséo
material das palavras.

14.2. Escandir versos, reconhecendo as
possibilidades ritmicas de um poema
apresentado.

14.3. Interpretar efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos musicais
(ritmo, rima, aliteracdo, assonancia, eco,
onomatopéia, etc.) em poemas.

14.4. Relacionar efeitos de sentido de
um poema ao uso de estratégias
musicais de distribuic&o, repeticéo,
acrescimo, corte ou substituicdo de
fonemas/sons (ritmo, onomatopéia,
aliteracdo, assonancia, eco, metafora
sonora, rima, paronomasia)

14.5. Relacionar efeitos de sentido de
um poema a sua configuracao visual
(tamanho e distribuicdo de versos na
pagina, exploracdo de espacos em
branco, uso de sinais gréficos e digitais).

14.6. Recriar poemas e cancoes,
buscando novas disposi¢cdes visuais de
seus versos e palavras, de modo a
realcar uma idéia, um ritmo, uma
palavra...




14.7. Reconhecer imagens poéticas em
um texto ou sequéncia textual literaria.

14.8. Reconhecer efeitos de sentido de
imagens poéticas, em um texto ou
sequéncia literaria.

14.9. Reconhecer o0 uso de estratégias
do discurso poético e seus efeitos de
sentido, em discursos, textos e géneros
ndo literarios (canc¢des, contos,
romances, anuncios
publicitarios,slogans, provérbios,
noticias, filmes, telenovelas, etc.).

14.10. Usar, na producéao de textos
literarios ou néo, estratégias do discurso
poético (ritmo, métrica, sonoridade das
palavras, recursos graficos e digitais,
imagens poéticas) de modo a obter os
efeitos de sentido desejados.

Tema 2: Suportes textuais
Subtema: Jornal

Competéncia: Ler jornais, produtiva e autonomamente.

TOPICOS E SUBTOPICOS DE

HABILIDADES E DETALHAMENTO

Ano / Carga Horéria

CONTEUDO DAS HABILIDADES 6° |70 g0 |go
15. Organizac&o do suporte 15.0 . Ler e produzir textos de jornal,

jornal: relagdes com o relacionando, produtlvae 3

pUblico-alvo autonomamepte_, a organizacdo desse

« Composicéo (cadernos, suporte ao publico-alvo.

suplementos, se¢oes, colunas). | 15 1. Reconhecer as funcdes

* Formato. sociocomunicativas (informacao,

* Projeto grafico (logomarca, conhecimento, formagao de opinido,

variedade de fontes ou entretenimento) do suporte jornal e de S
caracteres tipograficos, cores, | seys cadernos, suplementos, secoes e

imagens). colunas.

* Fungdes sociocomunicativas

do suporte e suas partes. 15.2. Relacionar matérias e anuncios

* Pactos de leitura. publicitarios a cadernos ou sec¢des de 2 1

* Diversidade de dominios jornais, justificando o relacionamento

discursivos, de géneros, de feito.

temas e de variedades _ _ i

lingiiisticas. 15.3. Explicar efelto§ de~sent|do

« Integracéo entre signos decgrrentes da publlqaggo de uma

verbais e n&o verbais (sons, materla ou de um anudncio pubI|NC|tar|o 1 1
imagens e formas em em _dlferentes cadernos ou secoes de

movimento, fotos, graficos e um jornal.

legendas). 15.4. Inferir o pablico-alvo do jornalou | |1 |1 |1




de partes do jornal a partir do projeto
gréfico, dos temas abordados, dos
géneros e dominios discursivos, dos
pactos de leitura, das variedades
linglisticas.

15.5. Reconhecer, em matérias de
jornais, marcas linguisticas de dialetos
sociais (jargdes, clichés, girias...) e seus
efeitos de sentido.

15.6. Relacionar as variedades
linguisticas de matérias de um jornal &
diversidade de destinatarios, géneros e
temas abordados.

15.7. Identificar a origem e a formacéo
de neologismos usados em matérias
jornalisticas.

15.8. Reconhecer efeitos de sentido do
uso de neologismos em matérias de
jornal.

15.9. Elaborar referéncias bibliogréaficas
de jornais e matérias de jornais,
segundo normas da ABNT.

16. Primeira pégina

« Estrutura (titulo, cabecalho,
manchetes, chamadas, lides,
ilustracdes e legendas).

» Fungdes sociocomunicativas.

» Composicéao e funcéo de
manchetes, titulos e subtitulos
de matérias.

* Caracterizacao e funcao de
lides e chamadas.

* Integracao entre signos
verbais e nao verbais (sons,
imagens e formas em
movimento, fotos, gréaficos e
legendas).

16.0. Ler e produzir textos
caracteristicos da primeira pagina de
jornal, produtiva e autonomamente.

16.1. Inferir efeitos de sentido
decorrentes da presenca ou auséncia
de determinada noticia na primeira
pagina de um jornal.

16.2. Avaliar fotos publicadas na
primeira pagina de um jornal, do ponto
de vista informativo, técnico e
expressivo.

16.3. Inferir a importancia atribuida por
um jornal as noticias da primeira pagina
a partir de aspectos como extensao dos
titulos, tamanho dos caracteres, posi¢ao
na pagina, presenca ou auséncia de
imagens.

16.4. Distinguir textos informativos de
textos opinativos a partir da analise de
seus titulos (preferéncia pela ordem
canodnica e verbos nos presente do
indicativo x preferéncia por frases
nominais).

16.5. Explicar efeitos de sentido de




diferencas observadas entre os titulos
da primeira pagina e os titulos das
matérias correspondentes nas paginas
internas.

16.6. Explicar a funcéo de lides que
aparecem na primeira pagina de jornais.

16.7. Produzir lides para noticias do dia
ou para titulos publicados na primeira
pagina de um jornal.

16.8. Distinguir entre lides e chamadas
publicadas na primeira pagina de um
jornal.

16.9. Produzir chamadas para titulos
apresentados na primeira pagina de um
jornal.

16.10. Produzir titulos para lides e
chamadas da primeira pagina de um
jornal.

16.11. Localizar uma matéria no jornal a
partir de indicacdes da chamada ou do
lide da primeira pagina.

16.12. Identificar os temas gerais de
uma edicao de jornal a partir da leitura
da primeira pagina.

16.13. Produzir textos caracteristicos da
primeira pagina de jornal.

17. Credibilidade do suporte
jornal: linha editorial,
publico-alvo e tratamento
ideoldgico-linguistico da
informacao.

* O mito da imparcialidade
jornalistica

« Estratégias de objetividade e
credibilidade

* Estratégias de subjetividade e
argumentatividade

17.0. Ler jornal, considerando o
tratamento ideoldgico-linguistico da
informacao.

17.1. Relacionar, em um jornal, o
tratamento ideoldgico-linguistico da
informacéo, a linha editorial e o publico-
alvo.

17.2. Reconhecer recursos textuais e
gréficos que tornam menos ou mais
sensacionalista uma manchete, um
titulo ou uma matéria de jornal
apresentada.

17.3. Inferir o posicionamento
ideologico, a linha editorial e o publico-
alvo de um jornal a partir da andlise de
seu projeto gréfico.

17.4. Inferir o posicionamento ideoldgico
de um jornal a partir do tema e do
tratamento do tema nas manchetes, nos




titulos ou subtitulos e nas matérias.

17.5. Avaliar criticamente o grau de
objetividade e credibilidade de um jornal

ideolégico-linguistico da informacéao.

a partir da verificacdo do uso de 1
estratégias apropriadas a producéo

desses efeitos de sentido.

17.6. Posicionar-se criticamente frente a

um jornal, considerando o tratamento 1

Subtema: Livros literarios

Competéncia: Ler livros literarios, produtiva e autonomamente.

verbal.

TOPICOS E HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS Ano / Carga Horaria
SUBTOF?ICOS DE HABILIDADES
CONTEUDO 6° |7° |8 9°
18.0. Ler livros literarios, considerando,
produtiva e autonomamente, as
informagdes de seus textos perigréaficos.
18.1. Reconhecer as fun¢des comunicativas da
capa de um livro literario: identificar a obra e o
. . 1 1 1
destinatario previsto, estabelecer pactos de
leitura, motivar a leitura da obra.
18. Perigrafia de livros | 18.2. Usar, produtiva e autonomamente, dados
literarios da folha de rosto ou da ficha catalogréafica de
» Capa (sobrecapa, livros para referenciar obras consultadas, fazer | 1 1 1 1
primeira, segunda e empréstimos em bibliotecas, adquirir livros,
quarta capas, orelhas, catalogar livros pessoais ou de uso coletivo.
lombada). .
« Falsa folha de rosto, 18.3. Re_conhecer a ded|cator|a_e os
folha de rosto e ficha agradecimentos presentes em livros literarios 1 1 1 1
catalografica. como praticas discursivas.
* Dedicatoria e 18.4. Inter-relacionar a epigrafe e o texto
agradecimentos. basico de um livro literario. o
 Epigrafe.
e Sumario 18.5. Usar o sumario, produtiva e
* Apresentacao, preféacio | autonomamente, para localizar partes dentro 1 1 1 1
e posfacio. de um livro literario: poemas, contos,
* llustracdes capitulos...
18.6. Ler e usar, produtiva e autonomamente,
orelhas, apresentacdes, prefacios e posfacios
~ L. . 1 1 1 1
na compreensao do texto basico de um livro
literario.
18.7. Reconhecer a ilustracéo de livros
literarios como um texto em dialogo com o texto | 1 1 1




18.8. Avaliar a adequacéo das ilustracdes ao
leitor, ao pacto de leitura previsto, ao texto 1 1
verbal e ao projeto grafico de um livro literério.

18.9. Elaborar, produtiva e autonomamente,
textos perigraficos para livros literarios.

Contetdo Béasico Comum (CBC) de Portugués do Ensino Fundamental da 62 a 92 série

* Nas paginas a seguir, os tépicos de conteludo e suas respectivas habilidades aparecem
em negrito; os subtdpicos e o detalhamento das habilidades, sem negrito.

EixoTematico Il
Competéncias:

Compreender a lingua como fenébmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

Reconhecer a lingua como instrumento de constru¢do da identidade de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

Compreender a escrita como simboliza¢ao da fala.

Compreender a necessidade da existéncia de convencdes na lingua escrita.

Valorizar a escrita como um bem cultural de transformagéo da sociedade.

Usar variedades do portugués, produtiva e autonomamente.

Posicionar-se criticamente contra preconceitos linguisticos.

Mostrar uma atitude critica e ética no que diz respeito ao uso da lingua como instrumento de
comunicacao social.

Linguagem e Lingua

TOPICOS E SUBTOPICOS DE | HABILIDADES E DETALHAMENTO Ano / Carga Horaria

CONTEUDO DAS HABILIDADES 6 |70 |go oo

19.0. Compreender a lingua como
fendmeno historico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos

19. A linguagem verbal:
modalidades, variedades,

registros g
« Modalidades linguisticas: contextos de uso.
- 0 continuo oral—escrito; 19.1. Reconhecer semelhancas e

- condi¢Oes de producdo, usos, | diferencas entre a fala e a escrita quanto
funcGes sociais e estratégias | 5 condigses de produgdo, usos, funcdes
de textualizacao dafalae da | gociajs e estratégias de textualizacao.

escrita;
- convencgdes da lingua escrita: | 19.2. Reconhecer funcdes da fala e da
grafia de palavras (ortografia, | escrita em diferentes suportes e 1 2 1 1

acentuacao grafica, notacdes | géneros.

graficas); paragrafo grafico; " :
19.3. Usar as convencgdes da lingua

pontuacao; ' .
- diferencas entre o sistema escrita produtiva e autonomamente,

fonoldgico e o sistema entendendo as diferencas entre o 5 3 1 1
ortogréafico. sistema fonolégico e o sistema

Variac&o linglistica e ortografico.

estilistica: 19.4. |dentificar fatores relacionados as H 1 H 1 H 1 H 1




« fatores histoéricos (o passado
e o0 presente), geograficos (o
continuo rural—urbano),
sociolégicos (género, geracao,
classe social) e técnicos
(diferentes dominios da ciéncia
e da tecnologia);

» manifestacfes fonéticas,
lexicais, morfologicas e
sintaticas;

* 0 continuo da monitoracao
estilistica: registros menos ou
mais monitorados.

* Prestigio e preconceito
linguistico

variedades linglisticas e estilisticas de
textos apresentados.

19.5. Avaliar o uso de variedades
linguisticas e estilisticas em um texto,
considerando a situagcdo comunicativa e
0 género textual.

19.6. Adequar a variedade linguistica
el/ou estilistica de um texto a situacao
comunicativa e ao género do texto.

19.7. Mostrar uma atitude critica e nao
preconceituosa em relacdo ao uso de
variedades linguisticas e estilisticas.

19.8. Reconhecer a manifestacéo de
preconceitos lingiisticos como
estratégia de discriminacédo e
dominacéao.

20. Neologia de palavras

* Neologia semantica: a
criacao de novos sentidos para
palavras, expressoes e frases,
e seus efeitos de sentido.

* Neologia lexical: os
processos mais produtivos no
portugués brasileiro atual e
seus efeitos de sentido.

* Neologia por empréstimo: 0s
estrangeirismos e seus efeitos
de sentido.

« Derivacao: diferencas entre o
portugués padréo (PP) e ndo
padrdo (PNP).

20.0. Reconhecer a neologia
semantica, a lexical e o empréstimo
como processos de criagcao
linguistica.

20.1. Identificar a origem de
neologismos em circulacdo no portugués
brasileiro.

20.2. Identificar o processo de formacéo
de neologismos em circulacéo no
portugués brasileiro.

20.3. Interpretar neologismos em
diferentes situacfes de interlocucao.

21. Uso de pronomes
pessoais no portugués
padréo (PP) e ndo padréao
(PNP)

« Sistemas pronominais do PP
e do PNP: diferencas quanto

- ao preenchimento da posi¢cao
de sujeito;

- a extensao do emprego de
pronomes pessoais ténicos
como objeto;

- ao desaparecimento de
cliticos junto ao verbo;

- a0 emprego de pronomes
reflexivos;

- ao emprego de déiticos e
anaforicos.

21.0. Reconhecer e usar o pronome
pessoal, produtiva e autonomamente.

21.1. Reconhecer diferencas de uso do
pronome pessoal entre 0 portugués
padréao (PP) e o portugués néo padréo
(PNP).

21.2. Avaliar a adequacédo do uso
padrdo ou nao padrao do pronome
pessoal em um texto ou seqiiéncia
textual, considerando a situagao
comunicativa e o género do texto.

21.3. Corrigir um texto ou sequéncia
textual, considerando a necessidade de
uso da norma padrédo de emprego do
pronome pessoal.

21.4. Usar a norma padrao do pronome




pessoal em situacdes comunicativas e
géneros textuais que a exijam.

22. Flexao verbal no
portugués padrao (PP) e nédo
padréo (PNP)

« Sistemas de fl exao verbal no
PP e no PNP:

- manutencéo / reducao do
paradigma das pessoas
verbais;

- [- ou +] emprego de formas
verbais compostas no futuro e
no pretérito mais-que-perfeito;
- [- ou +] uso do pretérito
imperfeito pelo futuro do
pretérito (condicional);

- [- ou +] predominancia do
modo indicativo.

» Concordancia verbal no PP e
no PNP:

- concordancia verbal e
Ccoesao;

- casos gerais de concordancia
verbal.

22.0. Reconhecer e usar mecanismos
de flexado verbal, produtiva e
autonomamente.

22.1. Reconhecer diferencas de flexao
verbal entre o portugués padréo (PP) e o
portugués nao padréo (PNP).

22.2. Avaliar adequacéao da flexao verbal
padrdo ou ndo padrao em um texto ou
sequéncia textual, considerando a
situacdo comunicativa e o género do
texto.

22.3. Corrigir um texto ou sequéncia
textual, considerando a necessidade de
uso da norma padréo de flexao verbal.

22.4. Usar a norma padrao de flexao
verbal em situacdes comunicativas e
géneros textuais que a exijam.

23. Flexdo nominal no
portugués padrao (PP) e ndo
padréo (PNP)

* Sistemas de flexao verbal no
PP e no PNP: diferencas de

- género e numero do
substantivo;

- género e namero do adjetivo,
guantificadores e
determinantes variaveis do
substantivo.

» Concordancia nominal no PP
e no PNP:

- concordancia nominal e
coesao;

- casos gerais de concordancia
nominal.

23.0. Reconhecer e usar mecanismos
de flexdo nominal, produtiva e
autonomamente.

23.1. Reconhecer diferencas de flexao
nominal entre o portugués padréo (PP) e
0 portugués nao padrao (PNP).

23.2. Avaliar adequacéo da flexao
nominal padrdo ou ndo padrdo em um
texto ou sequéncia textual, considerando
a situacdo comunicativa e o género do
texto.

23.3. Corrigir um texto ou sequéncia
textual, considerando a necessidade de
uso da norma padrao de fl exdo nominal.

23.4. Usar a norma padrao de flexao
nominal em situacdes comunicativas e
géneros textuais que a exijam.

24. A frase na norma padrao
* Frase: estruturacao,
delimitacéo e articulagao

* Frase oracional e frase nao
oracional

* Marcas do relacionamento
das palavras na frase:

24.0. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, a frase padrdo em
contextos que a exijam.

24.1. Reconhecer, em um texto ou
sequéncia textual, os diferentes tipos de
frases: ndo oracional, oracional simples
(periodo simples), oracional complexa




- sinais de pontuacao;

- ordem de colocacéo;

- concordancia;

- articuladores ( preposicoes e
conjuncoées);

- hatureza dos sintagmas;

- operadores argumentativos;
- entoacédo / pontuacéo.

* A frase e seus sintagmas:

- sintagma nominal, sintagma
adjetivo, sintagma adverbial;
- ordem canodnica e nédo
candbnica dos sintagmas na

frase e seus efeitos de sentido.

(periodo composto).

24.2. Reconhecer marcas do
relacionamento entre as palavras de
uma frase.

24.3. Manipular marcas do
relacionamento entre as palavras de
uma frase, de forma a produzir
diferentes efeitos de sentido.

24.4. Relacionar mudancas de sentido,
focalizacao e intencionalidade a
mudancas formais operadas em uma
frase: alteracbes de sinais de
pontuacéo, ordem de colocacéao,
concordancia, transformacéo de
sintagmas, substituicdo ou eliminagao
de articuladores e operadores
argumentativos.

24.5. Reconhecer sintagmas
substantivos, adjetivos e adverbiais em
uma frase.

24.6. Identificar o nucleo ou os ndcleos
de sintagmas nominais, adjetivos e
adverbiais apresentados em frases ou
sequéncias textuais.

24.7. Reconhecer, 0S processos
sintaticos de organizacao e
hierarquizacdo dos sintagmas
(coordenacéo e/ou subordinacdo), em
frases apresentadas.

24.8. Interpretar, em frases
apresentadas, o valor semantico e/ou
argumentativo de sintagmas nominais,
adjetivos e adverbiais.

24.9. Interpretar, em frases
apresentadas, o valor semantico e/ou
argumentativo de sintagmas adverbiais
gue funcionam como modalizadores do
discurso.

24.10. Interpretar, em frases
apresentadas, o valor semantico de
constituintes de sintagmas nominais,
adjetivos e adverbiais.

24.11. Reconhecer a necessidade de se
preposicionar ou ndo, em uma frase, um
determinado sintagma.

24.12. Reconhecer diferencas sintaticas




de estruturacao de frases entre o
portugués padrdo e o portugués nao
padrao.

24.13. Avaliar a adequagéao de uma
estrutura frasal padrao ou ndo padréo a
um texto ou sequéncia textual,
considerando a situagcdo comunicativa e
0 género do texto.

24.14. Produzir frases com estrutura
adequada a situacdo comunicativa e ao
género textual.

25. A frase na norma padrao:

periodo simples

* Os sintagmas nominal,
adjetivo e adverbial na
estrutura oracional.

* O verbo e seus argumentos.
* Pontuacao: segmentacao e
articulacado de sintagmas.

25.0. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, o periodo simples
padrdo em contextos que o exijam.

25.1. Reconhecer sintagmas que
funcionem como constituintes imediatos
de um periodo simples.

25.2. Reconhecer, em um periodo
simples ou oracédo, sintagmas que
funcionem como constituintes de outros
sintagmas.

25.3. Distinguir os argumentos
semanticos de verbos (sujeito, objeto
direto, objeto indireto, agente da
passiva, adjunto adverbial) em frases
apresentadas.

25.4. Explicar as relacdes entre o
significado de um verbo e a auséncia,
presenca e forma de apresentacao de
seus argumentos semanticos.

25.5. Relacionar vozes verbais, formas
de apresentacdo dos argumentos
semanticos de um verbo e efeitos de
sentido.

25.6. Distinguir os usos padréo e nao
padréo de vozes verbais e seus efeitos
de sentido, em uma frase ou sequéncia
textual apresentada.

25.7. Distinguir os usos padréo e nao
padrao de verbos denominados
impessoais, em uma frase ou sequéncia
textual apresentada.

25.8. Distinguir efeitos de sentido de
adjuntos e predicativos, em frase ou
sequéncia textual apresentada.

25.9. Distinquir efeitos de sentido de

1




complementos e adjuntos em uma frase
ou sequéncia textual apresentada.

25.10. Reconhecer valores semanticos e
argumentativos do aposto, em uma frase
ou sequéncia textual apresentada.

25.11. Reconhecer o efeito de sentido
de sintagmas adverbiais modalizadores,
em uma frase ou sequéncia textual
apresentada.

25.12. Avaliar a adequacgao de uso de
um periodo simples em um texto ou
segUéncia textual, considerando a
progressao textual, a situacéo
comunicativa e o género do texto.

25.13. Avaliar a correcdo de um periodo
simples usado em um texto ou
seqgUéncia textual, considerando a
norma padréo.

25.14. Corrigir problemas de
estruturacdo de periodos simples,
considerando a norma padréo.

25.15. Produzir periodos simples
estruturalmente adequados a situacdo
comunicativa, a seqiéncia e ao género
textual.

26. A frase na norma padrao:

0 periodo composto

» Conexao sintatica
(coordenacéo e/ ou
subordinag&o), semantica
(relacdes logicas) e discursiva
(instrucdes de progressao
tematica).

* O periodo composto e suas
oracgoes.

* Orag0Oes coordenadas:

- tipologia;

- relagdes logicas e
discursivas;

- pontuagao.

* Orac0Oes subordinadas:

- tipologia;

- relacbes temporais, l6gicas e
discursivas;

- pontuacéo.

26.0. Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, o periodo composto
padrdo em contextos que o0 exijam.

26.1. Reconhecer e usar a oracao nao
subordinada como unidade fundamental
da frase oracional padréo simples ou
complexa.

26.2. Reconhecer o papel sintatico,
semantico e discursivo de articuladores
de oragdes em um periodo composto.

26.3. Reconhecer relagbes de adicéao,
oposicao adversativa, alternancia,
explicacéo e concluséo entre oracdes
coordenadas de um periodo composto.

26.4. Identificar efeitos de sentido do
uso de oracdes coordenadas aditivas,
adversativas, alternativas, explicativas e
conclusivas em um periodo composto.

26.5. Reconhecer relagbes de causa,
consequéncia, concessao, condicao,
finalidade, tempo, comparagéo,




proporc¢éo, conformidade, modo e lugar
entre oragOes subordinadas e principais
de um periodo composto.

26.6. ldentificar efeitos de sentido do
uso de oragdes causais, consecutivas,
concessivas, condicionais, fi nais,
temporais, comparativas, proporcionais,
conformativas, modais e locativas em
um periodo composto.

26.7. Reconhecer relacdes de restricéo
e explicacéo entre oracdes adjetivas e
principais de um periodo composto.

26.8. Identificar efeitos de sentido do
uso de oracOes adjetivas restritivas e
explicativas em um periodo composto.

26.9. Reconhecer, em um periodo
composto, a funcdo modalizadora,
focalizadora ou enunciativa de uma
oracao principal em relagdo a uma
subordinada substantiva.

26.10. Identificar efeitos de sentido do
uso de oragdes principais
acompanhadas de substantivas em um
periodo composto.

26.11. Estabelecer, entre oracdes de um
periodo composto, relacdes sintaticas,
semanticas e discursivas adequadas ao
efeito de sentido pretendido.

26.12. Manter ou alterar o sentido e/ou o
efeito argumentativo de um periodo
composto, incluindo, substituindo,
omitindo ou deslocando articuladores,
oracdes e sinais de pontuacao.

26.13. Reestruturar informacdes simples
ou complexas em periodos compostos,
estabelecendo relacfes sintaticas,
semanticas e discursivas adequadas
aos efeitos de sentido pretendidos.

26.14. Pontuar, produtiva e
autonomamente, oracdes de um periodo
composto.

26.15. Corrigir impropriedades de
estruturacao sintatica, semantica e
discursiva em um periodo composto.

26.16. Reconhecer diferencas sintéticas
de estruturacao de frases entre o




portugués padrdo e o portugués nao
padréo.

26-17. Avaliar a adequacédo de uma
estrutura frasal padréo ou ndo padréo a
um texto ou sequéncia textual, 1
considerando a situagdo comunicativa e
0 género do texto.

26.18. Produzir periodos compostos
estruturalmente adequados a situacao
comunicativa, a seqiéncia e ao género
textual.

Contetdo Béasico Comum (CBC) de Portugués do Ensino Fundamental da 62 a 92 série

* Nas paginas a seguir, os topicos de conteudo e suas respectivas habilidades aparecem
em negrito; os subtépicos e o detalhamento das habilidades, sem negrito.

Eixo Tematico Il
Tema: Mitos e simbolos literarios na cultura contemporanea
Competéncias:

Ler textos literarios com envolvimento da imaginacéo e da emocao.

Reconhecer e participar do pacto proposto por diferentes géneros literarios.

Reconhecer o texto literario como lugar de manifestacao de valores e ideologias.
Reconhecer mitos e simbolos literarios em circulagdo na cultura contemporanea.

Identifi car valores veiculados por mitos e simbolos em circulacdo na cultura contemporanea.
Posicionar-se criticamente frente a ideologias e valores veiculados por mitos e simbolos em
circulacao na sociedade contemporanea.

Organizar ac¢Oes coletivas de apresentacao e discussao de textos literarios e outras
manifestacdes culturais.

Valorizar a literatura e outras manifestacdes culturais como formas de compreensédo do mundo e
de si mesmo.

A Literatura e outras Manifestacdes Culturais

TOPICOS E SUBTOPICOS DE | HABILIDADES E DETALHAMENTO | Ano/ Carga Horaria

CONTEUDO DAS HABILIDADES 6° |70 g0 |go
27. De feiticeiras e fadas 27.0. Reconhecer representacdes do

« Representacdes de feiticeiras e | feminino associadas as figuras da

fadas feiticeira e da fada.

- na tradicédo paga;
- na tradicéo crista;
- na cultura popular;

27.1. Reconhecer caracteristicas e
valores da feiticeira em personagens

. . . femininas de diferentes géneros 2
- na literatura infantil; o ~
- ) literarios e de outras producdes
- no feminismo; :
culturais.

- na cultura contemporanea:

publicidade, midia, telenovela, | 27.2. Avaliar criticamente a recriacdo | 2




cinema, historia em
quadrinhos...

» A ambivaléncia das feiticeiras e
fadas contemporaneas: medo e
seducéo, divertimento e poder.

das fi guras da feiticeira e da fada em
textos literarios e em outras
manifestacdes culturais
contemporaneas.

27.3. Reconhecer a fungao da feiticeira
e da fada na criagao, no
desenvolvimento e no desfecho de
confl itos de uma narrativa.

27.4. Recontar ou criar contos ou
textos dramaticos, atualizando a fi gura
da feiticeira e/ou fada.

28. O heroi

 Mito, identidade e cultura

* O herdi épico e o herai tragico
na tradicdo grega

* O herdi da Cavalaria Andante
na ldade Média

O percurso do heréi: o
chamado da aventura; o
caminho de provas, tentacoes e
ajudas sobrenaturais; a
transformacao; o retorno.

* O anti-herdi

* O vilao

* A releitura do heréi, do anti-
herdi e do vildo na cultura
contemporanea: publicidade,
cinema, telenovela, gibis,
mangas e videogames

28.0. Reconhecer a fi gura do her0i
como matriz de construcéo de
culturas e subjetividades.

28.1. Reconhecer caracteristicas e
valores dos herois épico e tragico em
personagens de diferentes géneros
literarios e de outras producdes
culturais.

28.2. Reconhecer caracteristicas e
valores do heréi da Cavalaria medieval
em personagens de diferentes géneros
literarios e de outras producdes
culturais.

28.3. Reconhecer as etapas do
percurso do herdi e seus signifi cados
em textos literarios e em outras
manifestacdes culturais.

28.4. Reconhecer caracteristicas e
valores do anti-her6i em personagens
de diferentes géneros literarios e de
outras producdes culturais.

28.5. Reconhecer caracteristicas e
valores do vildo em personagens de
diferentes géneros literarios e de
outras producdes culturais.

28.6. Avaliar criticamente a recriacao
dos mitos do herdi, do anti-herdéi e do
vildo, em textos literarios e em outras
manifestacdes culturais
contemporaneas.

28.7. Reconhecer a fungéo de herais,
anti-herois e vildes na criacdo, no
desenvolvimento e no desfecho de
conflitos de uma narrativa.

28.8. Relacionar o ponto de vista de




enunciagao do discurso com a
configuragéo de personagens como
herois, anti-herdis e vildes.

28.9. Retomar o mito do herdi na
producéo coletiva de um texto poético,
narrativo, dramético (para encenacao
teatral) e/ou de um roteiro (para filme
de curta metragem).

29. A magia do espelho

* O espelho na cultura popular
* O espelho na literatura e na
MPB

* O mito de Eco e Narciso: o
olhar da seducéo

» Narcisismo ou negagao da
alteridade: o eu, o outro e o
mundo como imagens
especulares; relacdes afetivas
narcisistas; a celebracéo da
aparéncia fisica e o culto da
imagem (padrdes e icones de
beleza, psicopatologias).

» Espelhos, Ecos e Narcisos nha
cultura contemporanea:
publicidade, midia, cinema,
videogames, artes plasticas...

29.0. Reconhecer o espelho como
matriz de construcao de culturas e
subjetividades.

29.1. Reconhecer caracteristicas e
valores associados ao espelho em
elementos e personagens de
diferentes textos literarios e de outras
producdes culturais.

29.2. Reconhecer a simbologia dos
signos espelho, Eco e Narciso no mito
Eco e Narciso e em outros textos e
manifestacdes culturais.

29.3. Inferir o conceito de narcisismo a
partir do mito de Eco e Narciso e de
sua retomada por outros textos e
manifestacdes culturais.

29.4. Avaliar criticamente a retomada
do simbolo do espelho e do mito de
Eco e Narciso em outros textos e
manifestacdes culturais.

29.5. Relacionar narcisismo, culto da
imagem e celebracao da aparéncia
fisica.

29.6. Relacionar narcisismo e
psicopatologias de presenca marcante
na sociedade contemporanea, tais
como bulimia, anorexia e toxicomanias
diversas.

29.7. Reconhecer, em diferentes
géneros, caracteristicas de narrativas
miticas: cosmogonia (narracdo da
criacdo do mundo ou de partes dele —
um ser, um fendbmeno natural, uma
civilizagdo...), antagonismos
imotivados ou sem razdes logicas,
situacdes e transformacdes magicas
com interferéncia de personagens ou
forgas auxiliares sobrenaturais.

29.8. Retomar o simbolo do espelho




e/ou do mito de Eco e Narciso na
producédo coletiva de um texto poético,
narrativo, dramatico (para encenacgao
teatral) ou de um roteiro (para fi Ime de
curta metragem).

ou passagem

30. Mitos e ritos de iniciagdo | Subjetividades.

* Mito, identidade e cultura

 Mitos/ritos de iniciacdo na
cultura contemporéanea: cangao
popular, publicidade, cinema,
telenovela, historia em

quadrinhos....
* Mitos/ritos de iniciagao x 30.5. Retomar um mito ou rito de
violéncia, gravidez precoce, iniciacdo na produc&o coletiva de um

alcoolismo e drogas entre jovens | texto poético, narrativo, dramatico

30.0. Reconhecer mitos e ritos de
iniciacdo como matrizes de
construcao de culturas e

30.1. Reconhecer os mitos de Eros e
Psiqué e dos titds contra os deuses

:)l?prglst:acgoenr;o (gtgsaes;r:uuagao como [epresentagﬁes de ritos de 1
~ . .\ iniciagdo ou passagem.

separacgédo da familia (mée);

segregacao e individuacao; 30.2. Reconhecer caracteristicas e

reintegracao social ou valores de mitos/ritos de iniciacdo em 1

agregacao. diferentes géneros literarios e em

* O mito da luta dos titds contra outras producdes culturais.

os deuses Cronos e Zeus.

« O mito de Eros e Psiqué 30.3. Avaliar criticamente a recriacéo

« Mitos/ritos de iniciacdo em de um mito ou rito de iniciacdo em

outras sociedades: indigenas, textos literarios e em outras 1

judaica, japonesa, etc. manifesta(;(”)es culturais

* Mitos/ritos de iniciagdo na contemporaneas.

literatura

30.4. Relacionar violéncia, gravidez
precoce, alcoolismo e drogas entre
jovens ao silenciamento ou 1
banalizacdo de mitos/ritos de iniciagdo
na cultura contemporanea.

(para encenacéo teatral) ou de um
roteiro (para filme ficcional ou
documentario de curta metragem).

Sugestbes Complementares ao CBC

Eixo Tematico |

Compreenséo e Producao de Textos

Géneros

» Andncio institucional, ata, atestado, bilhete, cartas (pessoal, comercial,
aberta ou circular), cartdo, chat, classificados, convite, curriculum vitae,
diario, discurso politico, e-mail, fi cha cadastral, lei, logomarca, nota, oficio,
requerimento, saudacao, roteiro, blog...

Textualizac&o do
discurso interativo

» Sugerimos o estudo do discurso interativo (dialogado ou conversacional)
para a caracterizacdo comparativa da conversagao espontanea com o
debate, a entrevista oral e a entrevista escrita. A idéia € que se estruture e
se estude uma planilha de textualizac@o do discurso interativo, a
semelhanca do que fizemos para o narrativo, o de relato, o descritivo, 0




expositivo, 0 argumentativo e o injuntivo.

* A organizacdo de uma unidade tematica com os géneros conversagao
espontanea, debate regulado, entrevista televisiva, entrevista escrita e artigo
de opinido permitiria trabalhar o discurso interativo no continuo oral—escrito,
transitar entre géneros privados e publicos, desenvolver praticas de
recepcao e de producéo e selecionar para estudo tdépicos gramaticais e
estilisticos caracteristicos do discurso interativo menos ou mais monitorado.

» Réadio, televisdo, cartaz, outdoor, embalagem (de alimentos, produtos de

Suportes limpeza, higiene), carteira de trabalho, site de internet.

Eixo Tematico Il
A Literatura e outras Manifestacdes Culturais

* A construcéo do texto teatral: as falas das personagens e os marcadores de cena
indicados pelo autor.

Teatro || A montagem da peca de teatro: texto, direcdo, iluminacéo, figurinos, cenario, etc.
* A literatura no teatro: autores e obras.

 Producédo de textos dramaticos para encenacédo na escola e/ou comunidade.

* Industria e arte.

* A linguagem cinematogréfica: imagem, enquadramentos, planos, angulos, movimentos
de camera, iluminacdao, figurino, cenario, cor, elipses e ligacdes, metaforas e simbolos,
Cinema | sons, ruidos e musica, montagem, diadlogos, procedimentos narrativos, espaco, tempo,
ator.

* A literatura brasileira no cinema nacional: autores e obras.

* Producéo de roteiros para filmes ficcionais ou documentérios de curta metragem.

Avaliacéao

Se é funcéo da escola criar condi¢des para que o aluno aprenda determinados conteudos e,
sobretudo, desenvolva determinadas habilidades, ela precisa, o tempo todo e de diversas formas,
avaliar se esta atingindo seus objetivos. Ao professor, a avaliagdo fornece elementos para uma
reflexdo continua sobre a sua pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho, sobre
ajustes a fazer no processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Ao aluno, permite a
tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizacéo de
seu investimento na tarefa de aprender. A escola, possibilita definir prioridades e identificar que
aspectos das acdes educacionais demandam apoio.

A avaliacdo deve ocorrer antes, durante e ap0s o processo de ensino e aprendizagem. Avaliando
permanentemente, o professor capta o crescimento do aluno no decorrer do tempo e evita que
uma situacao nao desejavel permaneca acontecendo até que chegue ao patamar do irremediavel.

A fase investigativa ou diagndstica inicial instrumentaliza o professor para por em prética seu
planejamento de forma a atender as caracteristicas de seus alunos. Informando-se sobre o que o
aluno ja sabe a respeito de determinado conteudo, o professor estrutura o planejamento, define
0s conteudos e o nivel de profundidade em que devem ser abordados. Vale frisar que a avaliacdo
investigativa ndo deve destacar-se do processo de aprendizagem em curso, impedindo o
professor de avancgar em suas propostas e fazendo-o perder o escasso tempo escolar de que
dispde. Pelo contrario, ela deve realizar-se no interior mesmo do processo de ensino-
aprendizagem, ja que os alunos inevitavelmente pdem em jogo seus conhecimentos prévios ao
enfrentar qualquer situacao didatica.



Durante o processo, € conveniente que o professor, junto com os alunos, faca paradas para
monitorar 0s produtos e processos, alterar rotas, tomar consciéncia do que cada um ainda nao
sabe e buscar caminhos para avancar. E importante que os alunos participem dessa avaliagéo
formativa e que sejam apoiados pelo professor no processo de formacao da capacidade de
julgamento autbnomo, consciente, a partir de critérios claros e compartilhados, de principios de
honestidade intelectual e espirito critico.

A fase final inclui a observagao dos avangos e da qualidade da aprendizagem alcancgada pelos
alunos ao final de um periodo de trabalho, com base na sintese de todas as informacfes sobre o
aluno obtidas pelo professor, ao acompanha-lo continua e sistematicamente.

A avaliacao deve ser multimodal, multidimensional. Isso quer dizer que ela deve ser feita por meio
de diferentes instrumentos e linguagens — n&o s6 por meio de testes escritos; por outros
agentes, além do professor — o proprio aluno, um ou mais colegas, pessoas da comunidade; e
avaliar ndo s6 conhecimentos, como também competéncias e habilidades, valores e atitudes
aprendidos ao longo do tempo e demonstrados ndo sé dentro da escola, mas também fora dela.
A diversidade de instrumentos e situacdes possibilita avaliar as diferentes competéncias e
conteudos curriculares em jogo, contrastar os dados obtidos e observar a transferéncia das
aprendizagens para contextos distintos. A utilizacdo de diferentes linguagens, além da verbal —
teatro, fi Ime, danca, musica, pintura, expresséo corporal, grafismos, etc. —, leva em conta as
diferentes aptiddes dos alunos.

A ficha a seguir, proposta por Armstrong (2001:127) para o aluno escolher como deseja ser
avaliado, apresenta uma grande variedade de instrumentos e linguagens.

Folha de inscri¢cdo do aluno para “Comemoracédo da Aprendizagem”

Para MOSIIar QUE EU SBi......cccuuuiiiiiiiiiiieiiiee e e e eu gostaria de

fazer um relatério
fazer um ensaio fotografico.

g ; () dar uma palestra.
() montar um livro de recortes.

()

()

()fazer uma simulacéo.

()criar uma série de esbocos/ diagramas.
()montar um experimento.

()participar de um debate ou discusséo.
()fazer um mapa mental.

()produzir um video.

()criar um projeto ecologico.

()montar um musical.

()criar um rap ou uma canc¢ao sobre o assunto.
()ensinar o assunto a alguém.

()coreografar uma danca.

()fazer um projeto diferente dos listados acima.

construir um modelo.

fazer uma demonstracao ao vivo.
() criar um projeto em grupo.
() fazer um grafico estatistico.
() fazer uma apresentacgao interativa em
computador.
() manter um diario.
() gravar entrevistas.
() planejar um mural.
() criar uma discografia baseada no
assunto.

Breve descricdo do que pretendo fazer:

Assinatura do aluno / /

Assinatura do professor / /

Ja esta outra ficha, pequeno exemplo de como avaliar valores e atitudes em linguagem, leitura e
escrita, dentro e fora da escola, foi inspirada em Campbell, Campbell e Dickinson (2000:265). E



possivel recrid-la de modo a avaliar varios outros aspectos importantes.

Boletim de avaliacdo de valores e atitudes

1[0 1 T

Como esta seu desempenho nas categorias abaixo?

Auto-avalie-se no espaco sob o titulo EU, descrevendo seu progresso em cada item. Depois,
peca a um colega para avaliar vocé na segunda coluna. Em seguida, leve o boletim para casa e
peca a seu pai, sua mae ou outro adulto para avaliar vocé na terceira coluna.

Compare a opiniao de todos sobre o0 seu progresso. Vocé concorda ou discorda dos
comentarios? Escreva suas reacdes a eles no verso do boletim e, quando estiver completo,
coloque-o0 em seu portfolio.

LINGUAGEM EU | COLEGA ADULTO

Mostra atitude ndo preconceituosa frente aos
diferentes modos de falar das pessoas,
reconhecendo a igual validade linglistica de
todos os usos da lingua.

Posiciona-se criticamente frente a
preconceitos linguisticos.

Faz uso consciente das variedades linguisticas
e niveis de registros do portugués brasileiro,
conforme os efeitos de sentido que quer
provocar.

LEITURA EU | COLEGA ADULTO

Mostra-se receptivo a textos que rompem com
seu universo de expectativas.

Dispbe-se a trocar impressdes com outros
leitores acerca de textos lidos.

Valoriza a leitura em suas diferentes
dimensdes: informagao, conhecimento,
fruicao...

Posiciona-se ideologicamente frente aos
textos que |é.

LEITURA EU | COLEGA ADULTO

Dedica um tempo por dia ou semana para o
aprendizado ou o aperfeicoamento da prépria
escrita.

Problematiza as préprias curiosidades e
indagacdes acerca da lingua, da construcao
de textos e personagens, etc.

Lé textos de diferentes géneros com o intuito
de conhecer solucdes dadas por diferentes




autores a situacdes-problema.

Desenvolve projetos de aperfeicoamento da
propria expressao escrita: estratégias de
construcdo de diferentes géneros, tipos de
textos e suportes; de dominio da norma
padrdo; de uso adequado de variedades e
registros de linguagem, etc.

A auto-avaliacdo € uma oportunidade para o aluno se apropriar conscientemente dos
conhecimentos que adquire e dos processos desenvolvidos para adquiri-los. Monitorar os
processos de aquisicdo de conhecimentos, habilidades e atitudes, identificar as proprias
dificuldades e sucessos pode levar aquele que aprende a livrar-se de idéias preconcebidas. E a
desenvolver habilidades para o crescimento continuo fora da escola. Permite, igualmente, refletir
sobre a nocao de erro. A resposta do aluno a uma questao pode ndo ser a que previamos, mas
pode desvelar outras possibilidades de interpretacdo também ricas, que merecam nossa
consideracao. E ainda que nos pareca sem fundamento, ela revela o processo de pensamento do
aluno. Investigar esse processo junto com ele é um exercicio metacognitivo indispensavel para o
desenvolvimento do pensamento. Perguntas ou solicitacdes do tipo Como vocé chegou a tal
conclusao? O que faz vocé afi rmar isso? Dé exemplos que justifiguem sua resposta devem ser
feitas tanto para respostas que se considerarem corretas quanto para aquelas que, a primeira
vista, parecerem incorretas. Elas devem estar imbuidas de um auténtico espirito de investigacao,
e ndo do desejo de induzir o aluno a chegar a resposta inicialmente pensada pelo professor.

Ferramenta importante para a avaliacdo, especialmente para a auto-avaliacao, € o portfolio, por
oferecer perspectivas longitudinais do desenvolvimento do aluno e estimular a metacognicéo.
Nele, o proprio aluno tem a chance de fazer anota¢des individuais sobre seu crescimento em
cada etapa ou disciplina, de rever anotacdes e trabalhos anteriores, de contrastar o que sabia
com o que sabe agora.

Campbell, Campbell e Dickinson (2000:263) sugerem a fi cha a seguir, a ser preenchida pelo
aluno, consultando o portfélio. Com pequenas adaptacdes, ela se presta a avaliacdo de varios
outros aspectos.

Reflexdo do aluno sobre seu crescimento escolar

Revendo amostras do seu trabalho durante os ultimos meses, responda, por favor, as
seguintes perguntas:

* Que amostras do seu trabalho vocé reviu? Quando os projetos foram concluidos?

* De que maneira o seu trabalho mudou? O que é diferente nele agora do que era antes? Que
evidéncias vocé tem dessa mudanga?

* O que vocé aprendeu que nado sabia antes? Quando e como vocé adquiriu essa nova
informagao?

« Como vocé usou seu novo conhecimento nesta aula, em outras aulas e fora da escola?

* As mudancas em seu trabalho afetam a maneira como vocé se vé?

 Vocé adquiriu um nivel adequado de conhecimento e habilidades? Se nédo, como poderia
obter informagdes adicionais no futuro?

* Que outros comentarios vocé poderia fazer sobre seu trabalho nos ultimos meses?

Quando fundamentada em habilidades, conhecimentos e valores necessarios para que o aluno
assuma papeis sociais no seu presente junto a comunidade, ou no seu futuro profissional, a
avaliacao torna-se significativa e faz significativo o ensino-aprendizagem. Assim, por exemplo,
pode-se avaliar a habilidade de narrar dos alunos, ouvindo-0s contar historias para um grupo de
criancas da comunidade. As proprias aulas sobre narrativa podem contar com a presenca de



contadores de historias, profissionais com quem os alunos poderdo aprender muitas habilidades
essenciais a essa arte-profissdo. Da mesma forma, o contato com outros profissionais, como
palestrantes, jornalistas, reporteres, comunicadores, deve ser incentivado, bem como a criagdo
de oportunidades para que os alunos vivenciem os papéis desses profissionais.

Outro aspecto importante a ser considerado € que qualquer atividade didatica pode ser usada
como avaliagao: algumas seréo adequadas como avaliagbes parciais, outras como avaliagbes
finais, a depender do grau de complexidade das habilidades requeridas. Cabe ao professor
decidir que atividades usar em avaliacdes, em que momento do processo, para qual turma de
alunos. Apenas se recomenda que atividades mais complexas sejam propostas na fase fi nal do

trabalho e que uma avaliacdo do tipo teste ou prova jamais avalie competéncias e habilidades
gue o aluno néo teve chance de desenvolver durante a etapa.
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MEMORIA DE LEITURA. .

MUNDO DA LEITURA. .

PROLEITURA. .

PROJETO MEMORIA DE LEITURA. .
PROJETO RELEITURAS. .

O CARACOL DO ouviIDO. .

REDE DOCE DE LETRA. < http://www.docedeletra.com.br>.
REDE ESCOLA. .

REVISTA AGULHA BIBLIOTECA NACIONAL. .
REVISTA PROA DA PALAVRA. .

REVISTA VIRTUAL NAVE DA PALAVRA. < http://www.navedapalavra.com.br>.



