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Apresentacéo

Estabelecer os conhecimentos, as habilidades e competéncias a serem adquiridos pelos alunos
na educacédo basica, bem como as metas a serem alcancadas pelo professor a cada ano, € uma
condicao indispensavel para o sucesso de todo sistema escolar que pretenda oferecer servi¢cos
educacionais de qualidade a populacdo. A definicdo dos conteudos basicos comuns (CBC) para
os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio constitui um passo importante no
sentido de tornar a rede estadual de ensino de Minas num sistema de alto desempenho.

Os CBCs ndo esgotam todos os conteudos a serem abordados na escola, mas expressam 0s
aspectos fundamentais de cada disciplina, que ndo podem deixar de ser ensinados e que o aluno
nao pode deixar de aprender. Ao mesmo tempo, estdo indicadas as habilidades e competéncia
gue ele ndo pode deixar de adquirir e desenvolver. No ensino médio, foram estruturados em dois
niveis para permitir uma primeira abordagem mais geral e semiquantitativa no primeiro ano, e um
tratamento mais quantitativo e aprofundado no segundo ano.

A importancia dos CBCs justifica toma-los como base para a elaboracéo da avaliacdo anual do
Programa de Avaliacdo da Educacéo Basica (PROEB), para o Programa de Avaliacédo da
Aprendizagem Escolar (PAAE) e para o estabelecimento de um plano de metas para cada escola.
O progresso dos alunos, reconhecidos por meio dessas avaliagdes, constituem a referéncia
basica para o estabelecimento de sistema de responsabilizacdo e premiacdo da escola e de seus
servidores. Ao mesmo tempo, a constatacdo de um dominio cada vez mais satisfatério desses
conteudos pelos alunos gera consequiéncias positivas na carreira docente de todo professor.

Para assegurar a implantacdo bem-sucedida do CBC nas escolas, foi desenvolvido um sistema
de apoio ao professor que inclui: cursos de capacitacdo, que deverao ser intensificados a partir de
2008, e o Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV), o qual pode ser acessado a partir do
sitio da Secretaria de Educacéao (http://www.educacao.mg.gov.br). No CRV encontrase sempre a
versdo mais atualizada dos CBC, orientacdes didaticas, sugestdes de planejamento de aulas,
roteiros de atividades e forum de discussdes, textos didaticos, experiéncias simuladas, videos
educacionais, etc; além de um Banco de Itens. Por meio do CRV os professores de todas as
escolas mineiras tém a possibilidade de ter acesso a recursos didaticos de qualidade para a
organizacédo do seu trabalho docente, o que possibilitara reduzir as grandes diferencas que
existem entre as varias regides do Estado.

Vanessa Guimaraes Pinto

Introducéo

As mudancas propostas no Contetdo Basico Comum (CBC) foram norteadas pela preocupacéo
de torna-lo mais operacional e exequivel de acordo com a diversidade da realidade das Escolas
Estaduais. Os tdpicos obrigatérios foram estabelecidos com habilidades e conteidos a serem



ensinadas durante as quatro séries finais do ensino fundamental. Dessa maneira, pretende-se
construir uma base comum de conhecimentos para os alunos da rede estadual de ensino.

» Foram considerados topicos obrigatorios aqueles de relevancia em uma das estruturas logicas
da disciplina, conservando-se o CBC original,

* O tdpico obrigatorio envolve conceitos e conteudos fundamentais para a construcao do
conhecimento histoérico, tendo com eixo principal a Historia do Brasil e a construcao da cidadania;
* Foi considerada, para a selecao dos topicos, a importancia a eles atribuida pelos professores
das Escolas Referéncia, assim como as discussdes realizadas no encontro de area realizado em
novembro de 2005;

 Considerou-se, para a reestruturacdo do CBC, a metade da carga horaria da disciplina ao longo
das quatro séries finais do ensino fundamental, tomando como parametro uma carga horaria de 2
horas/aulas semanais. Feito o calculo, os professores devem dispor de uma carga horaria de,
pelo menos, 160 horas/aula para o trabalho com os tépicos obrigatorios do CBC ao longo dos
guatro anos finais do Ensino Fundamental;

* Pensou-se a média de 6 horas/aula para o trabalho com cada topico obrigatoério, considerando-
se que alguns deles podem ser trabalhados com mais ou menos tempo. A distribui¢cdo dos topicos
obrigatoérios ao longo dos quatro anos precisa ser planejada, considerando-se o numero de
habilidades a serem vencidas;

» O professor dispde de metade da carga horaria da disciplina para deter-se mais em
determinados tOpicos obrigatoérios e deve-se definir tempo para se trabalhar os topicos
complementares e/ou outras demandas do projeto pedagdgico da escola;

* Os topicos obrigatdrios sao apresentados em algarismos arabicos na tabela do CBC; logo
abaixo deles, estao os topicos complementares em algarismos romanos, ambos acompanhados
das habilidades, na coluna correspondente, discriminadas também em negrito e italico;

» Foram realizadas mudancas de topicos em termos de localizacdo em tema ou subtema ou a
fusdo de topicos do CBC original;

» Algumas habilidades foram suprimidas, modificadas e/ou acrescentadas.

Sentido para o Estudo da Disciplina

No atual contexto politico, social e educacional é atribuido ao ensino da Historia o papel de formar
o cidaddo que, dentre outras caracteristicas, seja capaz de compreender a historia do Pais e do
mundo como um conjunto de multiplas memoarias e de experiéncias humanas.

Os Parametros Curriculares Nacionais, propostos pelo MEC, orientam os curriculos em geral, e 0
de Historia, em particular, para construcdo de uma nova concepcéao de cidadania. Este
documento prop@e rupturas com uma histéria centrada na formacéo de um determinado tipo de
representacdo de nacionalidade, assim como numa histdria centrada na cultura branca européia.
A diversidade cultural e sua importancia para o avanco da cidadania no Brasil se constitue na
ideia central para a formacao das identidades das novas geracdes e das finalidades do ensino da
Historia. Esta perspectiva sintoniza-se com o que tem animado as atuais producdes
historiogréaficas e as muitas das inovacdes no ensino de Historia, no Brasil e no mundo ocidental.

Uma das questdes que mais tem desafiado os professores de Historia engajados em processos
de mudancas curriculares e de suas préticas de sala de aula € a de criar as condi¢des para que
os alunos elaborem novos sentidos e significados para estudo da Historia. Tradicionalmente, a
Historia é vista como o estudo do passado e/ ou como memorizacao de fatos e datas dos
principais acontecimentos, em geral de ordem politica, militar ou diplomatica dos paises. Essa
representacdo da historia funciona como um dos obstaculos ao processo de ensino-
aprendizagem da Historia e, portanto, um desafio para o trabalho do professor em sala de aula.
Além dessa representacao da histéria e do seu ensino, podemos assinalar um outro desafio.



Concordando com Hobsbawm, diriamos que os jovens de hoje “crescem numa espécie de
presente continuo, sem qualquer reacao organica com o passado publico da época em que vivem
(...)". Para esse historiador, “a destruicdo do passado - ou melhor, dos mecanismos sociais que
vinculam nossa experiéncia pessoal a das geracdes passadas - € um dos fenbmenos mais
caracteristicos e lugubres” (...). Esse processo de esquecimento do passado pode, como assinala
John Poster (1973), comprometer o desenvolvimento da nocéo de temporalidade historica, pois
essa depende da aquisi¢édo do sentido do tempo. Compreender a Historia requer um sentido da
existéncia da relacéo presente, passado e futuro; requer um sentimento de pertencer, de estar
dentro da histéria. Requer, igualmente, que o0s sujeitos tomem a historia ndo como algo dado,
como uma verdade acabada e imutavel. Como nos lembram Laville e Martineau, o ensino de
Historia deve propiciar aos alunos” Constatarem que as realidades presentes ndo tém razao de
ser por elas mesmas, ndo sao imutaveis e fechadas, prisioneiras de uma espécie de ordem
natural, mas ao contrario se inscrevem num processo de mudanca e de intervencdes humanas; e
gue, portanto, nés podemos agir sobre elas”.

Atualmente, propde-se um ensino de Histéria comprometido com o avanco da democracia e da
cidadania - processos sociais e politicos para os quais se espera a contribuicdo das novas
geracgoes.

Hoje, a educacéo para a cidadania, prioriza a aquisi¢cdo de instrumentos intelectuais e a formacao
de atitudes para uma efetiva participacdo na esfera publica, de maneira motivada, consciente e
esclarecida; prioriza o estimulo a descoberta, o respeito e o reconhecimento do outro, de outras
culturas e valoriza a diversidade etnico-cultural e a convivéncia saudavel com a diferenga. Em
sintese, a educacéao para a cidadania orienta-se para a formacéao de cidadaos “livres,
responsaveis, autbnomos e solidarios promovendo o desenvolvimento do espirito democratico e
pluralista, respeitador dos outros e das suas idéias, aberto ao dialogo e a livre troca de opinides,
formando cidadéos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se
integram e de se empenharem na sua transformacao progressiva (...)” (PROENCA, 1999:27).

Nesse sentido, esse programa visa, de um lado, possibilitar aos jovens (pré-adolescentes e
adolescentes) o desenvolvimento de habilidades e atitudes necessarias ao exercicio de uma
cidadania participativa, critica e comprometida com os valores democraticos. De outro, visa 0
desenvolvimento do raciocinio historico, a escolha e tratamento dos temas a partir das questdes
do presente, priorizando os precedimentos e a diversidade de fontes na constru¢ao do
conhecimento historico.

A seguir, apresenta-se um conjunto de diretrizes que, em consonancia com as novas finalidades
atribuidas ao ensino da Historia, visam orientar a pratica docente na consecucao de
aprendizagens (conhecimentos, habilidades, conceitos e atitudes) pelos alunos.

Diretrizes para as Quatro Ultimas Séries do Ensino Fundamental

Buscar Sintonia com as Renovacdes Historiograficas

A partir dos meados dos anos 80, houve amplos debates, tanto em ambito internacional como no
Brasil, em busca de novos caminhos para o ensino de Histdria. Partindo do meio académico, as
discussbes chegaram no final da década até a escola de 1° e 2° graus. Esta intensificacao de
novas buscas para se dar novo sentido ao ensino de histodria teve origens diversas: nas criticas
aos programas elaborados, naguela década e nas anteriores, expressas em suas orientacées
positivistas e, depois, marxistas e, finalmente, na repercussao e divulgacao das novas tendéncias
historiogréficas.

As tendéncias historiograficas francesas, que tiveram origem na Escola dos Annales, no final da



década de 20, e na sua terceira geragdo, que lancou a obra organizada por Le Goff e,
posteriormente, a Historia social inglesa e a nova historia cultural, passaram a marcar de maneira
definitiva a producao historiogréafica brasileira e, progressivamente, o ensino da Historia. Essa
renovacao historiogréafica coloca em evidéncia novos temas, novos objetos e novos métodos para
a producdo do conhecimento historico.

O que os historiadores das novas tendéncias historiograficas ttm em comum é o fato de
realizarem varios rompimentos com a histéria positivista e/ou metddica. Dentre esses se
assinalam: a negacéo da idéia de objetividade e de transparéncia absolutas dos documentos.
Estes, enquanto registros das acdes e dos ideais dos homens no tempo, s6 podem servir como
evidéncias para a construgdo de explicacdes historicas se devidamente interrogadas pelo
historiador a partir de questdes do presente. O conhecimento histérico deixa, assim, de ser mera
duplicacédo do real. O conhecimento histérico, embora ancorado no real e com o objetivo de
explica-lo, torna-se uma construcao intelectual resultante do diadlogo entre categorias conceituais -
e evidéncias; entre estas e a visdo de mundo ao qual o historiador se filia. Assinala-se, ainda, o
abandono da visao linear da historia, passando-se a atentar para as relacdes de mudanca e
permanéncia ao longo do tempo, para a existéncia de multiplas temporalidades coexistindo num
mesmo tempo cronoldgico; a interdisciplinaridade com as demais ciéncias sociais, como a
antropologia, a sociologia, a geografia a psicologia, entre outras.

Além desses rompimentos, 0s objetos do conhecimento historico se deslocaram dos grandes
fatos nacionais ou mundiais para a investigacdo das relacdes cotidianas, dos grupos excluidos e
dos sujeitos sociais construtores da historia.

O que passou a dar significado a histéria foram as relagdes sociais existentes no cotidiano; as
relacdes de poder explicitas ou ocultadas, as resisténcias, as diversidades culturais e a
percepcdo de multiplas temporalidades expressas em mudancas e permanéncias, a busca da
construcdo da identidade dos sujeitos historicos, da construcao da histéria local, das inter-
relac6es do local com o regional, o nacional e o mundial. E o conhecimento histérico se fazendo
sob a presséao da propria historia.

Neste contexto de mudancas historiogréaficas e sociais, a prépria no¢ao de nacionalidade se
redefine. Esta ndo se assentara mais sobre a idéia da homogeneidade, da unidade de interesses
e de projetos, mas sobre a idéia da diferenca, dos conflitos, das contradi¢des e
complementaridades, e estas ndo s6 sob o plano politico-ideoldgico, ou sob o plano econémico,
mas também sob o plano étnico-cultural, de género, etc.

Paralelamente as renovacdes historiograficas assinaladas, novas concepc¢des de ensino
aprendizagem oriundas da teoria socio-construtivista do conhecimento, das teorias genéticas e
sOcio-histoéricas da aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo e social propiciaram a
construcdo de novos saberes histéricos escolares e de novas concepcdes e praticas do ensino da
Historia.

Desenvolvimento do Raciocinio Historico

O desenvolvimento do raciocinio histérico, em oposi¢cdo a um ensino que visa apenas a
memorizacao, implica varias mudancas nas concepc¢oes e praticas do ensino da Historia.

Esta perspectiva vem ao encontro da direcdo dominante que tem assumido as mudancas no
ensino de historia a partir da década de 70, em varias partes do mundo, que pode ser confirmada
por Thompson (1984). Para esse pesquisador inglés, existe um traco central em todas as
sugestdes de mudanca no ensino de histéria nos ultimos 30 anos. O que se tornou central a ser
ensinado néo é “o passado tal como aconteceu”, mas sim a forma como podemos adquirir N0Sso
conhecimento sobre o passado. Nesse sentido, as préticas e estratégias pedagdgicas devem
visar ao desenvolvimento de capacidades relacionadas a construcao do conhecimento histoérico: a



observacéo, a formulacéo de questbes, o levantamento de hipoteses explicativas, a andlise e
interpretacéo de fontes histéricas com vistas a construcéo da escrita da historia. Por sua vez, é
necessario também que o professor possibilite aos alunos desenvolver capacidades de ler e
interpretar as fontes e produzir a sua propria interpretacéo oral e escrita. As informacdes s0 nos
serdo reveladas se as situarmos no tempo e espaco de sua producdo: quem as produziu e com
gual intencionalidade, quando, onde e sob que formas de registro. Além disso, devemos
considerar que cada forma de registro tem uma “linguagem prépria”: a linguagem fotografica, a
pintura artistica, a linguagem oral, musical, poética, literaria, cinematografica, a linguagem oficial
(legislacao, tratados, codigos). Essas linguagens exigem a aprendizagem de suas
particularidades, de suas técnicas, estilos, os quais guardam relagdo com o tempo e as culturas
gue as produziram.

A curiosidade € outro ponto a ser considerado no desenvolvimento do raciocinio histérico dos
alunos e devera ser estimulada pelo professor. Parte-se do pressuposto de que os alunos, nessa
faixa etéria, compreenderdo a relacdo presente, passado e futuro ao tomarem consciéncia da
condicdo humana no passado, percebendo como homens, mulheres e criangas viviam e
respondiam aos desafios impostos a eles no seu tempo. Certamente, suas perguntas ao passado
serdo formuladas a partir dos seus interesses, das suas vivéncias sociais presentes. E isto tem
relagdo com a investigagéo cientifica na medida em que se apdia em atitudes de
guestionamentos. A investigacao pressupde perguntas e ndo apenas verificacdo de como as
coisas ocorreram. Assim, eles devem ser estimulados a questionar: Por que as coisas
aconteceram desta maneira? Como as pessoas viveram e responderam a determinadas
situagdes no passado? O que estas respostas influenciaram o nosso presente? O que mudou e 0
gue permaneceu? As coisas mudaram da mesma forma em tempos e sociedades diferentes? Os
homens reagem de forma igual nas mesmas situagdes? Existem diferencas?

Desenvolvimento da Perspectiva Temporal

O desenvolvimento do raciocinio histérico supde um trabalho diferenciado com a concepcao
histérica do tempo e de suas formas de marcacéo e apreensao em diferentes culturas. O tempo
histérico, como uma construgao social, ndo se limita ao tempo cronoldgico, a sucessao linear dos
acontecimentos no tempo fisico. As capacidades de ordenacao, de sucessao, de duragao, de
simultaneidade e de quantificacdo do tempo necessarias para lidar com a temporalidade histérica
ndo sao suficientes para o seu alcance. O tempo histérico é produto das a¢des, relacdes e formas
de pensar dos homens, e essas acfes variam ao longo do tempo cronoldgico. Em cada tempo
histérico - ou em cada presente - coexistem relagdes de continuidade e de rupturas com o
passado, bem como perspectivas diferenciadas do futuro. Assim, as mudancas e permanéncias
gue acontecem num determinado tempo ndo se explicam pelo que aconteceu num tempo
cronoldgico imediatamente anterior; no entanto, ndo podemos prescindir da cronologia para
construir demarcacdes dos processos historicos.

A Histéria-Problema

A histéria—problema, preocupada em estudar e compreender as relacées entre o presente e 0
passado e as producdes de conhecimento pelos alunos, tem sido constantemente evocada como
alternativa para se alcancar o objetivo pedagdgico de prover de significado o ensino da Histéria.
No entanto, muitas duvidas séo levantadas tanto quanto a sua aplicabilidade quanto aos aspectos
tedricos e conceituais ai presentes. O que se entende por histéria-problema e a sua adog¢ao no
processo de ensino-aprendizagem? O que se entende por construcdo do conhecimento histérico
pelos alunos? Quais as condi¢cdes necessarias para levar a sala de aula tais perspectivas? Em
gue medida esses aspectos se articulam?

A evolucéo recente da historiografia mostra, segundo Furet (1986), que nds passamos de uma
narracao cronoldgica, de reconstituicdo de fatos encadeados ao longo do tempo - para uma
histéria problema. A historia-problema, diferentemente da histdria tradicional, visa ao exame



analitico de um problema, de questbes através de diferentes periodos histéricos.

Na perspectiva da histéria-problema, o historiador, como ressalta Furet (1986), abandona sua
pretensdo de narrar tudo aquilo que se passou de importante na historia da humanidade ou de
uma parte da humanidade. O historiador se torna consciente de que ele escolhe algumas
guestdes, em torno das quais ele construird o seu objeto de estudo, estabelecendo diadlogo entre
o presente e o0 passado. A delimitacdo do periodo e do conjunto de acontecimentos que deste
fazem parte - como € usual numa perspectiva tradicional da histéria - ndo é suficiente. Exige-se,
ainda, que a delimitacdo de problemas para os quais se buscam respostas (nunca definitivas)
estejam em relacdo com os problemas e questfes colocados pelo presente.

Para que a concepcéao de historia-problema possa ser posta em pratica, sera necessario mudar a
dindmica de sala de aula, passando-se dos percursos tradicionais, centrados na figura do
professor, expositor de conteudos a serem memorizados pelos alunos, para a proposicao de
praticas escolares calcadas na concepcao de construgdo do conhecimento pelo sujeito da
aprendizagem, mediadas pelo professor.

Do ponto de vista didatico-pedagogico, pretende-se que 0s alunos sejam sujeitos ativos de seus
processos de aprendizagem. Esta perspectiva vai ao encontro da direcado dominante que tem
assumido as mudancas no ensino de historia a partir da década de 70, em varias partes do
mundo, que pode ser confirmada por Thompson (1984). Para esse pesquisador inglés do ensino
de historia, existe um traco central em todas as sugestdes de mudanca no ensino de historia nos
altimos 30 anos. O que se tornou central a ser ensinado nao é “o passado tal como aconteceu,
mas sim o0 como podemos adquirir o conhecimento sobre o passado.”

Projetos Interdisciplinares

O CBC de Historia do Ensino Fundamental busca a integracao interdisciplinar. A exigéncia de
hoje ndo é mais somente o alargamento das fronteiras internas as disciplinas. Tornouse
fundamental a escolha de temas, nlcleos tematicos, problemas, que possibilitem aos alunos
lancarem maos de conceitos, procedimentos cientificos, habilidades de diferentes campos do
saber para equacionarem as questdes propostas.

Esse enfoque favorece a formacgao de sujeitos capazes de lidarem com a complexidade da vida
social e com a complexidade dos problemas que se apresentam no tempo presente. A natureza
complexa da sociedade atual exige que se leve em conta, na analise e equacionamento dos
problemas, um maior nimero de pontos de vista, o que pressupde a formacao de visbes mais
globalizadoras e estruturas mentais de raciocinio mais flexiveis. Espera-se assim, que as
aprendizagens que incluam a articulacdo das dimensdes cientificas, étnicas, historicas, culturais
favorecam a formacao de alunos melhor preparados para o exercicio da cidadania.

Proposta Curricular — Critérios de Selecdo dos Conteudos

O CBC de Histéria do Ensino Fundamental tem como eixo integrador o tema “Historia e
Cidadania” no Brasil. A escolha da questao-problema ou eixo norteador da proposta partiu de
um problema contemporaneo que pode ser traduzido na pergunta: Quais foram 0s processos
histéricos de construcéo da cidadania e da democracia, considerando as caracteristicas que
essas apresentam hoje na sociedade brasileira? O entendimento equilibrado dos dilemas e dos
desafios hoje vividos pela sociedade brasileira depende, em grande medida, da compreenséo,
dos obstaculos enfrentados para a constru¢do de uma sociedade democratica e cidada no
passado . Depende ainda, do entendimento das conquistas até agora logradas e dos caminhos
ainda por trilhar. A percepcao dessa dialética temporal € crucial para se entender que o hoje
ndo € uma mera extensdo do ontem e, tampouco, 0 amanha sera a sequéncia linear da



atualidade. Porém, ndo ha como negar que, em certa medida, o presente prolonga, re-edita e
re-cria, em diversos niveis, experiéncias ja afastadas no tempo. Em geral, somos levados a
contemplar apenas as experiéncias recentemente vividas. Tendemos a esquecer que nossas
vidas trazem fragmentos das vidas de outros tempos e, sem que o saibamos, estamos, aqui e
ali, a lhes dar continuidade. A compreensdo desse emaranhado de questfes é um dos
requisitos basicos para que os jovens entendam a si mesmos e, sobretudo, aprendam a
respeitar e a conviver com as diferencas, sejam elas de que ordem for.

Nesta proposta, a énfase atribuida ao estudo da dindmica histérica brasileira visa, dentre outros
aspectos, permitir uma melhor compreenséao acerca dos problemas vividos pelos préprios
alunos. Foram abordados inicialmente os temas relativos a dimenséo “local” e regional da
histéria — ou seja, relativos as realidades mais proximas do aluno —, partindo-se entdo para a
abordagem da dimenséo histdrica nacional em suas articulagdes com a dimenséo historica
internacional.

Em consonancia com alguns documentos do Ministério de Educacao e da Secretaria Estadual
de Educacédo de Minas Gerais, propoe-se um conjunto de objetivos para o ensino de Histéria do
segundo segmento do Ensino Fundamental: Problematizar ¢ visdes representacdes e atitudes
gue, comprometem o avanc¢o dos sujeitos, dos grupos, das identidades sociais em direcao a
emancipacdao politica e social;

» Desenvolver a nocédo de historicidade das acdes dos homens da realidade social e dos
processos historicos;

» Promover a confrontacao de versdes e interpretacdes sobre um mesmo acontecimento
historico;

* Promover a aquisicdo de ferramentas intelectuais e a formacao de atitudes de que capacite os
alunos a participarem dos debates presentes no processo histérico brasileiro e nos processos
internacionais;

* Propiciar o desenvolvimento de atitudes de respeito e de compreensdo com relacao a
diversidade sociocultural das sociedades e da sociedade brasileira, em particular;

* Contribuir para a compreenséo de problemas e questbes do presente e de suas relagbes com
a dindmica de mudancas e permanéncias dos processos historicos;

 Desenvolver habilidades necessérias ao estudo das diferentes fontes histoéricas;

» Desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e producao de textos histéricos, de generos
diversos;

* Estimular a formacéao de atitudes e de negociacdes e proposicdes coletivas para resolucéo de
problemas comuns, reconhecendo o direito do outro de manifestar-se e apresentar suas idéias;
* Incentivar a reflexao sobre valores individuais, de grupos socioculturais de referéncia e valores
de outros grupos de tempos e espacos diferentes.

Avaliacdo em Historia

Esta proposta curricular, coerente com as renovacges no campo da historiografia e das novas
concepcoes de aprendizagem ja expostas, propde a adogdo de novas concepcgdes e préticas de
avaliacdo. A avaliacdo é concebida como um processo que implica diagnéstico,
acompanhamento, busca de superacgéo das dificuldades e ndo apenas provas e testes para medir
o desempenho final dos alunos. Isso significa compreender a avaliacdo como parte do préprio
processo de aprendizagem, constituindo-se num grande desafio ndo s para os professores de
Histdria, mas para o conjunto dos professores de uma mesma escola.

A proposta de avaliacdo considera as habilidades a serem desenvolvidas em cada série ou ciclo
de escolaridade. O desenvolvimento do raciocinio histérico, da perspectiva temporal e da
investigacao servirdo de parametro para a avaliacdo do desenvolvimento cognitivo dos alunos. No



entanto, é necessario que o professor esteja atento ao fato de que muitas das capacidades
requeridas para o desenvolvimento do raciocinio historico e da cidadania s6 serédo consolidadas
no decorrer de um periodo maior, exigindo persisténcia no trabalho com um ndcleo comum de
habilidades e atitudes por meio de estratégias de ensino e de avaliacao, que estabelecam
diferentes graus de complexidade ao longo das quatro séries do Ensino Fundamental. O
desenvolvimento do raciocinio historico supoe a ampliacado das capacidades de leitura e
interpretacéo de informacdes diferentes fontes historicas, a identificag@o de fatos principais, o
estabelecimento de relacdes entre fatores, a construcdo de argumentacdes com base em dados e
interpretacdes historicas diversas, a elaboracéo de idéias-sintese, assim como aprender a lidar
com diferentes dimensdes da temporalidade histérica. O desenvolvimento dessas capacidades
requer dos professores um trabalho cuidadoso, sistematico e muita sensibilidade as diferencas de
ritmo de aprendizagem dos seus alunos.

As novas propostas de ensino-aprendizagem visam superar a aula puramente expositiva; valoriza
aulas dialogadas, com questbes e problemas que demandam a observacéo, o estabeleci20
mento de relacoes e atitudes de pensar e descobrir. Fazem parte destas novas praticas
pedagdgicas, o trabalho em grupo, os debates em sala de aula, o exercicio do didlogo, da
polémica e da argumentacdo. Essas estratégias permitem a exposicéo de pontos de vista
diferentes e exigem a formacéo de atitudes que vao desde o respeito a diversidade de opinides, a
capacidade de ouvir e levar em conta o argumento do outro, a colaboracao na feitura de trabalhos
coletivos. Os instrumentos de avaliacdo propostos visam contemplar aspectos e atitudes de
educacéao histérica na esfera da sociabilidade dos alunos, dando especial atencdo ao
desenvolvimento de compromisso com 0 seu grupo, com a comunidade escolar, assim como com
o patrimoénio historico e cultural local e do Pais.

Prevé-se que a avaliacao inclua, além das provas, as observacdes e registros dos professores,
permitindo acompanhar através de fichas individuais o desenvolvimento das habilidades de
raciocinio, o processo de construcdo de cada aluno, assim como incentivar a construcao pelos
alunos de instrumentos (portifolios, memorial) que propiciem a formacéo da autonomia e reflexao
sobre o processo de construgcdo do saber histérico e do sentido desse conhecimento para suas
vidas.

A nova proposta de avaliacdo apresenta-se para professores e alunos, como um instrumento de
aprendizagem, de investigacéo e de formacao continua, e isto significa uma mudanca significativa
na cultura e praticas escolares.

Contetdo Basico Comum (CBC) de Histéria no Ensino Fundamental da 62 a 92 Série

» Os topicos obrigatérios sdo numerados em algarismos arabicos
* Os topicos complementares sdo numerados em algarismos romanos

Eixo Tematico | Tema 1: Historias de Vida, Diversidade Populacional (Etnica, Cultural, Regional
e Social) e Migracdes Locais, Regionais e Intercontinentais
Subtema 1 — Diversidade populacional e migracfes em Minas Gerais e no Brasil

Historias de Vida, Diversidade Populacional e Migragdes

Ano / Carga Horéaria

TOPICOS HABILIDADES

6° |7° 8 | 9Q°

1. Populacdo mineira | 1.1. Conceituar migrag&o e imigracao. 1




e brasileira: varias
origens, varias
histérias

1.2. Identificar a diversidade populacional
presente em sala de aula, na escola e na
localidade do aluno, em termos sociais, étnico-
culturais e de procedéncia regional; analisar e
interpretar fontes que evidenciem essa
diversidade.

1.3. Conceituar cultura, mesticagem e hibridismo.

1.4. Analisar as festas étnico-culturais como
manifestagéo de hibridismo: Congado, Carnaval,
Maracatu, Bumba-meuboi, Reisado, Capoeira,
festa de lemanja, Folia de Reis, entre outras.

2. Primeiros
povoadores: 0S
amerindios e suas
origens

2.1. Caracterizar e diferenciar os povoadores de
origem asiatica (mongoloides) e de origem
africana (negroides) e confrontar interpretacdes
distintas sobre sua identidade.

2.2. Problematizar a distingéo entre historia e pré-
histéria.

2.3. Caracterizar e analisar a origem, evolucao e
diversidade da espécie humana.

3. Os primeiros
europeus: 0s
portugueses do Reino

3.1. Identificar e caracterizar a cultura européia e
portuguesa nos séculos XV e XVI.

3.2. Analisar o contexto e motivagdes para o
inicio da colonizacao portuguesa no Brasil.

4. Os povos africanos

4.1. Identificar a diversidade étnica, espacial e
cultural dos povos africanos.

4.2. Conceituar escravidao.

4.3. Problematizar a existéncia da escravidao na
Africa antes da expans&o maritima européia.

4.4. Estabelecer diferencas entre o tipo de
escravidao existente na Africa e o tipo implantado
na América Portuguesa.

5. Os povos
indigenas:
diversidade e
migragdes

5.1. Analisar e compreender as especificidades e
complexidades dos povos indigenas brasileiros a
época de sua “descoberta” pelos europeus:
origens, movimentos migratorios e diversidade
linguistico-cultural.

5.2. Diferenciar as principais “nac¢des” indigenas
brasileiras, especialmente as reconhecidas como
presentes em Minas Gerais: Patax0, Xacriab4,
Krenak e Maxacali Caxix6, Aranad Pauliararu,
Xucuru, Kariri.

6. Os imigrantes
europeus nos séculos
XIX e XX

6.1. Identificar as caracteristicas basicas do
capitalismo industrial.

6.2. ldentificar os grupos migratorios no Brasil nos H

4




séculos XIX e XX dentro do contexto da expansao
do capitalismo.

I. Os “outros”
imigrantes nos
séculos XIX e XX:
arabes, judeus,
orientais

* Analisar os processos que ddo continuidade as
politicas de imigracdo no Brasil e a chegada de
novas levas de imigrantes em Minas Gerais nos
séculos XIX e XX.

Subtema 2 - Transformac¢des econdmicas, diversidade populacional e colonizacéo portuguesa no

Brasil
i Ano / Carga Horéria
TOPICOS HABILIDADES
60 70 80 90
7. Expanséo econbmica . ~
e : 7.1. Analisar o processo da expansao
européia e descobrimentos n - L L
o , econdmica e maritima européia nos séculos 4
maritimos nos séculos XV e
XV e XVI.
XVI
8.1. Conceituar colonizagéo. 2
8.2. Analisar as contradi¢ces inerentes ao
funcionamento do “sistema colonial” como
projeto metropolitano que foi 5
constantemente frustrado pelas
especificidades e diversidade da América
Portuguesa.
8. O "sistema colonial” e a | 8.3. Analisar a formag&o de um mercado
realidade efetiva da interno na Coldnia através do surgimento de 5
colonizac&o: politica varios mercados locais e a constituicdo de
metropolitana versus mercados regionais.
diversificagdo econdmica e : _
interesses locais 8.4. Conceituar mercado interno e >
acumulagéo de capital.
8.5. Identificar a existéncia de acumulacao 2
interna de capital no espaco colonial.
8.6. Relacionar as atividades de
acumulacéo de capital na Colonia: controle 2
do abastecimento interno, trafico negreiro e
indigena.
9.1. Analisar e compreender o processo de
implantacdo da agromanufatura do acucar
9. A agromanufatura do P & gre do ag
. o no Nordeste brasileiro em conexao com o 5
acucar e a escravidao > L
trafico de escravos e a fixacdo dos
portugueses no territorio brasileiro.
10. A economia e a 10.1. Analisar a sociedade mineira colonial
sociedade mineira colonial: | como concretizacéo do ideal colonizador 5
dinamismo econdmico e portugués, sendo ao mesmo tempo seu




diversidade populacional

oposto.

10.2. Contextualizar o cenario cultural das
Minas colonial: arte e festas barrocas,
irmandades religiosas e o cotidiano da
populacao.

Il. A colonizacéo litoranea:
a colonizagao portuguesa e
as tentativas de
colonizagéo de franceses e
holandeses

 Conceituar colonizacao.

* Analisar e comparar as experiéncias de
colonizacéo concorrentes a colonizacéo
portuguesa no Brasil: franceses e
holandeses.

» Contextualizar e relacionar a acéo dos
primeiros missionarios catolicos entre os
indigenas brasileiros; a escravidao indigena
na Ameérica espanhola; a Unido Ibérica; as
guerras religiosas na Europa; as revolugoes
inglesas do século XVII e surgimento do
parlamentarismo monarquico.

. Interiorizacao da
colonizagéo: o
desbravamento do sertéo

» Compreender e situar, espacial e
temporalmente, 0s varios processos de
expansao da colonizacdo portuguesa: a
pecuaria no Nordeste e no Sul; o
extrativismo no Norte; bandeiras e entradas.

IV. As missdes no Sul e
delimitac&o do territério
brasileiro

* Analisar as disputas sobre o territorio sul-
americano entre Portugal e outras poténcias
européias no século XVIII por meio dos
principais tratados do periodo.

V. Cidadania e sociedade
colonial: os “homens bons”
e a escravidao

* Analisar o conceito de cidad&do na
sociedade estamental da Colonia em sua
relacdo com a estrutura do poder local (as
camaras das vilas e cidades).

Eixo Tematico Il Tema 1: O Estado Brasileiro e a Nag&do: Monarquia X Republica
Subtema 1 — A “virada do século”: transformacdes politicas no Brasil do século XVIII para o

século XIX

Construcéo do Brasil: Territorio, Estado e Nacao

Ano / Carga Horaria

cidadania.

TOPICOS HABILIDADES
6° | 7° |8 |9°
11.1. Compreender o contexto das
revolucdes e seus impactos para a 3
11. Revolugdes liberais: constituicdo do mundo contemporaneo de
industrial, americana e cidadania.
francesa 11.2. Conceituar historicamente no contexto
das revolugdes: republica, liberalismo e 3




11.3. Conceituar e identificar o sistema
capitalista emergente e a resisténcia dos
trabalhadores a nova organizacdo do
trabalho.

11.4. Identificar e analisar o progresso
técnico e cientifico europeu do século XVIII.

12. Inconfidéncias e Brasil
Joanino: movimentos de
contestacéo e
reorganizagao da relagéo
metrépolecoldnia

12.1. Caracterizar e analisar os diversos
movimentos politicos no Brasil de fins do
século XVIII e inicio do século XIX.

12.2. Relacionar a independéncia do Haiti
com o medo da “haitinizacdo” do Brasil.

12.3. Identificar as decorréncias da
instalacao da corte no Rio de Janeiro:
centralizacdo administrativa na Colonia,
constituicdo de grupos de interesse no
Sudeste brasileiro em torno da monarquia (a
chamada “interiorizacédo da metrépole”).

12.4. Analisar os impactos da transferéncia
da corte portuguesa sobre o universo da vida
cotidiana e cultural brasileira e,
especificamente, sobre a cidade do Rio de
Janeiro.

13. A Revolucéo de 1817
e a Independéncia

13.1. Perceber a constituicdo de uma
identidade brasileira, entre fins do século
XVIII e inicio do XIX, em paralelo com as
identidades locais (mineira, pernambucana,
baiana, paulista, etc.) e com a identidade
portuguesa.

13.2. Analisar o impacto da transferéncia da
corte portuguesa para o Rio de Janeiro para
0 processo de emancipacéo politica do
Brasil: de um lado, a eclosdo de movimentos
separatistas republicanos e, de outro, a
construcdo de uma independéncia pela via
da monarquia e da manutencéo da
integridade territorial e das estruturas
socioeconémica assentadas na escravidao e
no latifundio.

Subtema 2 — A experiéncia monéarquica no Brasil

Ano / Carga Horéria

cidadania: patrimonialismo,

brasileira, identificando continuidades e

TOPICOS HABILIDADES

6° | 7° |8 |9°
14. Bases do estado 14.1. Analisar e compreender as bases
monarquico e limites da socioecondmicas da monarquia 3




escravidao e grande
propriedade

mudancas em relacdo a era colonial e a
época atual.

14.2. Conceituar patrimonialismo e
estado.

14.3. Compreender e analisar os limites
da cidadania no contexto da sociedade
escravista do Império.

14.4. Analisar a Lei de Terras de 1850 e
relaciona-la com a questéo agraria no
Império.

15. Mudancgas
sécioeconbmicas, crise politica
e fim da monarquia

15.1. Analisar e compreender as
mudancas na organizacéao do trabalho e
a diversificacdo econémica no Império.

15.2. Analisar e discutir: o
abolicionismo, o republicanismo e a
guerra do Paraguai.

15.3. Analisar as tensdes no interior do
Estado: a Coroa em conflito com os
militares e a igreja.

VI. O Imperador e a
Constituicao de 1824:
fundamentos juridicos e
politicos da monarquia

» Compreender e analisar o processo de
implantacdo da monarquia no Brasil e
sua singularidade.

» Compreender o contexto politico da
Assembléia Constituinte de
1823,resultando na formulacéo da
Constituicao de 1824.

« Identificar as linhas gerais da
Constituicao de 1988 com a
Constituicdo de 1824, sobretudo no que
se refere a cidadania.

VIl. Centralismo X federalismo,
ordem X desordem na
Regéncia e inicio do Segundo
Reinado

* Analisar e caracterizar os conflitos
entre o poder centralizador e o
federalismo das elites provinciais
(revoltas e rebelides).

* Analisar o processo de “pacificacao”
das rebelibes provinciais como
afirmacgéo do estado monéarquico
brasileiro.

* Analisar e discutir a relacdo do Brasil
com os paises da Bacia do Rio da
Prata: questdes platinas.

VIII. Construcéo da identidade
nacional: “branqueamento” e
elitismo

* Analisar e compreender a formulagéo
de uma primeira identidade nacional
como projeto das elites politicas do
Império, e, portanto, excludente.

* Analisar a importancia das escolas
literarias (“indigenismo”, romantismo) e
criacao de institutos académicos para




constituicdo de uma identidade
nacional.

* Analisar a educacéao no Brasil imperial:
exclusao das mulheres e da populacao
pobre e escrava.

Tema 2: Brasil, Nacdo Republicana
Subtema 1 — A “Republica de Poucos”: a Republica Velha e a dominacgéao oligarquicofederalista

Ano / Carga Horéria

TOPICOS HABILIDADES
60 70 80 90

16.1. Conceituar oligarquia,
clientelismo, coronelismo e
federalismo e relaciona-los como 3
elementos constitutivos do sistema
politico oligarquico.

16. Primeira Republica:

: . ., 16.2. Identificar a estrutura juridico-
modernidade”,grande

institucional do regime republicano

?;gg:;e"dsi?s’ coronelismo e brasileiro, contida na Constituigcéo de 3
1891.
16.3. Compreender o significado da
construcéo de Belo Horizonte em 3

termos da modernidade e do ideal
republicano.

* Analisar os partidos politicos, o
processo eleitoral na republica
oligarquica e os limites da cidadania
nesse contexto.

» Compreender o processo de
diversificacdo econdmica no Brasil
aliado aos processos de imigracao,
urbanizacao e industrializacao.

» Compreender o processo de
transformacao da paisagem urbana
da cidade do Rio de Janeiro,
associando modernidade e exclusao
social.

* Relacionar o modernismo e a busca
da nacionalidade: a Semana de Arte
Moderna de 1922.

IX.Transformacdes econdmicas,
sociais e culturais no Brasil da
Primeira Republica

» Compreender a Revolugdo Russa de
1917 e o processo de construcao do
comunismo na Unido Soviética e sua
repercussao no Brasil.

 Analisar o movimento tenentista e a
Coluna Prestes.

* Analisar o periodo entre-guerras e a
crise de 1929.

X. Revolucao Russa de 1917 e
movimento operario, anarquismo
e comunismo no Brasil




Eixo Tematico Ill Tema 1: A Era Vargas (1930-1945): fortalecimento do Poder Central, a Nag&o
Brasileira “re-significada” e a Cidadania
Subtema 1 — A Revolugéo de 1930, Estado e Industrializacdo: os avancgos e recuos da cidadania,
extensado dos direitos sociais X cerceamento dos direitos politicos e civis

Nacao, Trabalho e Cidadania no Brasil

TOPICOS

HABILIDADES

Ano / Carga Horéria

60

70

80

90

17. Revolucéo de 1930
no Brasil

17.1. Compreender o processo de crise do
sistema oligarquico brasileiro, relacionando-o a
ascensao de novas forcas politicas e
econfmicas.

17.2. Identificar no Brasil dos anos 30 e inicio
dos anos 40 a presenca de embates entre
comunistas e fascistas.

18. A Era Vargas:
autoritarismo, estado e
nacao

18.1. Relacionar o autoritarismo do governo
Vargas com a ascenséao do nazi-fascismo.

18.2. Identificar as ambiguidades da politica
econdmica nacionalista do governo Vargas.

18.3. Relacionar a Il Segunda Guerra Mundial e
a industrializacdo no Brasil.

18.4. Analisar e compreender 0s avangos e
recuos da cidadania nesse periodo: extensao
dos direitos sociais (direitos trabalhistas,
ampliacdo do direito de voto) X cerceamento
dos direitos politicos e civis (autoritarismo).

18.5. Analisar e compreender o processo de
constituicdo de uma nova identidade nacional
ligada a industrializacdo e a centralizacédo do
poder.

18.6. Analisar o papel da propaganda oficial
para difusdo do novo ideario nacional, utilizando
0s meios de comunicacao (radio) e as
expressoes artisticas (musica, literatura,
cinema).

XI. Ascenséo do nazi-
fascismo na Europa

» Compreender o processo de ascensao dos
regimes extremistas de direita na Alemanha e
Italia.

Xll. O radio, o cinema,
o carnaval e o futebol:
a cultura de massas no
Brasil

» Compreender a constituicdo e difusédo de uma
cultura popular e, ao mesmo tempo, de uma
cultura de massas, no Brasil da Era Vargas.

» Conceituar cultura de massas e cultura
popular.




Tema 2: A Republica Democrético-Populista (1945-1964): Avancos e Recuos da Cidadania,
Guerra Fria e Internacionalizacdo Econémica
Subtema 1 — A Guerra Fria, a internacionalizagdo da economia e a industrializagdo do Brasil

Ano / Carga Horaria

TOPICOS HABILIDADES

6° |7° |8° ||9°

19.1. Contextualizar a Guerra Fria e a divisdo do
mundo em areas de influéncia dos EUA e

19. Novo contexto URSS, identificando os conflitos em que essas 4
internacional: fim da poténcias se envolveram na Europa, Asia, Africa
e América.

Segunda Guerra

Mundial e Guerra Fria | 19 5 compreender a importancia das

Revolucdes Chinesa e Cubana para a historia 4
do século XX, no mundo e no Brasil.

20.1. Analisar a influéncia do capital estrangeiro
na industrializacao do Brasil e os embates 2
internos entre “entreguistas” e “nacionalistas”.

20.2. Conceituar populismo. 2
20.3. Identificar e analisar a constituicdo dos

partidos politicos no Brasil nas décadas de 50- 2
60.

20. Avancos do capital 20.4. Analisar o “desenvolvimentismo” nos anos 4
: §0s do capital | 4, \rados de JK (1956-1960).
estrangeiro e crise do

populismo 20.5. Analisar e compreender os embates
politico-ideoldgicos entre direita e esquerda nos

governos Janio Quadros e Jodo Goulart: o golpe 4
militar de 1964.

20.6. Compreender os motivos, 0s pretextos e

as estratégias subjacentes ao golpe militar de 3
1964.

20.7. Analisar limites e avancos da cidadania 3

entre 1945 e 1964.

Tema 3. Anos de Chumbo e Anos Rebeldes: a Ditadura Militar (1964-1985)
Subtema 1 — Os avancos do capital estrangeiro, a crise do populismo e o golpe de 1964

Ano / Carga Horéria

TOPICOS HABILIDADES

6° |7° |8° |9°

21.1. Analisar o processo de implantacao da

21. Repressao, ; > )
P ditadura militar no Brasil.

resisténcia politica

3

e produgdo cultural | 51 5 |gentificar as bases juridicas e institucionais H H H H 3




no Brasil

da ditadura militar: atos institucionais, Constituicao
de 1967 e Emenda Constitucional de 1969.

21.3. Analisar o aparato repressivo militar e
paramilitar instituido pela ditadura, com apoio da
sociedade civil, para eliminacdo dos opositores
(“subversivos”) e sustentagcao do regime.

21.4. Analisar os principais movimentos de
resisténcia da esquerda (guerrilhas urbanas e
rurais).

21.5. Identificar e analisar as restricdes a cidadania
na ditadura e as limitacdes aos direitos politicos e
civis.

21.6. Analisar as mudangas no contexto econdmico
brasileiro durante a ditadura: internacionalizacao da
economia, industrializagéo, urbanizacao,
dependéncia econdmica e constituicdo de uma
sociedade de consumo.

21.7. Analisar o contexto cultural brasileiro antes do
golpe de 64 e a forma como foi afetado; as diversas
formas de resisténcia dos artistas e intelectuais
brasileiros: a MPB, os festivais da cancéo e o
cinema novo.

21.8. Analisar a implantacéo dos governos
autoritarios e da luta armada na América Latina.

Tema 4: Estado e Cidadania no Brasil Atual: a Republica Democratica e o Neoliberalismo (1985

aos dias atuais)

Subtema 1 — Estado, economia e sociedade: o papel do estado na organizacdo econdémica, a
abertura do mercado e os direitos sociais

TOPICOS

HABILIDADES

Ano / Carga Horéria

6° |7° |8° |9°

22. Democracia e
cidadania no Brasil
atual

22.1. Analisar o contexto de formulacdo da
“Constituicdo Cidada” de 1988 e os avancos da
cidadania nela expressos.

22.2. Contextualizar as transformac¢des mundiais do
final do século XX a partir da desagregacéao do
socialismo real.

22.3. Analisar o contexto das tensdes e
reivindicacdes sociais no Brasil atual: elei¢cdes
brasileiras de 2002, o Movimento dos Sem-Terra
(MST) e a reforma agraria; os semteto; movimento
negro; a questao das politicas afirmativas.

Xlll. Neoliberalismo

* Analisar o contexto de estabelecimento de uma




e tensdes sociais “nova ordem” mundial: ascensao dos governos

no Brasil conservadores e do neoliberalismo.

* Analisar a eleicdo de Fernando Collor de Mello e a
abertura econémica do mercado brasileiro.

* Analisar a mobilizacdo popular e o impeachment
de Fernando Collor de Mello (1992).

* Analisar os dois governos de Fernando Henrique
Cardoso e a implantacao do neoliberalismo no
Brasil.

* Analisar a criacédo dos blocos econémicos
regionais: Mercosul, Nafta e MCE.
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